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Umweitethik und Umweltbildung

von Glunter Altner

Umweltbildung kann als ,ProzeR der

Vermittlung von Werten, Einstellungen

und Einsichten wie auch Handlungs-
maoglichkeiten" verstanden werden, wo-
bei dieser Prozel} ,als ein alle Bildungs-
bereiche umfassender" Vorgang ge-
dacht wird (vgl. Fischer/Michelsen 1997,

S 15). Indiesem Sinne sind Umweltethik
und Umweltbildung untrennbar ver-
bunden. Die umweltethische Frage wird

SO zu einer permanenten Herausforde-
rung aller mit Umweltbildung verbun-
denen Konzepte. Die mit dieser Heraus-
forderung verbundene Reflexion be-
ginnt schon beim Begriff der Umwelt.

Hinter den Begriff der Umwelt steht
eine anthropologische Voraussetzung.

Alle die Umwelt konstituierenden Na-
turvorgange sind das Umfeld des Men-
schen. Diese allzu verstandliche Anthro-

pozentrik erfahrt eine tiefgreifende

Veranderung, wenn neben den Begriff
der Umwelt der andere Begriff der Mit-
welt gestellt wird. Der Mensch lebt in,

mit und gegen die Natur. Mit dem Kkriti-
schen Gegenuber von Umwelt und Mit-
welt wird der Tatsache Rechnung getra-
gen, dal sich der Mensch der Natur
gegenlberstellen kann, aber nicht ge-
geniberstellen muB. Im ersten Fall wéare

die Umwelt Ressource des Menschen,

die um der Menschen willen zu schatzen

ist; im zweiten Fall wird der Naturzu-
sammenhang als Mitwelt und Mitleben

wahrgenommen, nicht zuletzt unter Be-
achtung der Tatsache, daR auch auler-
menschliches Leben Bedirfnisse und

Werte repréasentiert, an denen das
menschliche Bewul3tsein nicht voriber
gehen kann.

Die Mdéglichkeit der Zuerkennung
von Werten im auermenschlichen Be-
reich ist philosophisch umstritten. Gleich-
wohl [aBt die gegenwértige Diskus-
sionslage erkennen, daR} es hier Zugén-
ge und Interpretationsmdglichkeiten
gibt, an denen die ethische Theoriebil-
dung nicht vorbeikommt. Im wesentli-
chen werden hier dreizehn mehr oder
weniger umstrittene Zugangsmdglich-
keiten unterschieden:

Argumente fur die Umweltethik:
1 Kunftige Generationen
2. Naturasthetik

. Leib - Gesundheit - Wohlbefinden

Heimat-Landschaft

. Menschenrecht ,auf Natur

. Pflichten zum Schutz kollektiver
Guter

7. Pathozentrische Argumente

8. Intrinsic-value (Eigenwert)

9. Teleologische Argumente

10. Evolutionistische Argumente

11. Objektive Naturwerte

12. Naturam-sequi Argumente

13. Theologische Argumente

o ;AW

Die Argumente 1-6 beinhalten an-
thropozentrische Argumente fur Um-
weltethik, die Argumente 7-13 stiitzen
den biozentrischen Zugang zur Um-
weltethik. Oder richtiger gesagt: sie ma-
chen verstandlich, weshalb es nicht al-
lein bei einer Umweltethik bleiben
kann. Wir konzentrieren uns im folgen-
den insbesondere auf das 7. und das
9. Argument.

Lebewesen sind - dem Menschen
vergleichbar-schmerzempfindende We-
sen, aber sie sind auch in ihren Existenz-
und Verhaltensmdglichkeiten zielorien-
tierte (telos = Ziel) Systeme, und auch
darin sind sie fir den Menschen durch-
aus erschliebar.

Die pathozentrische Position geht
von der fir den Menschen nachvoll-
ziehbaren Schmerzerfahrung beim Tier
aus. Die Beurteilungsgrundlage ist hier
die Gleichheit bzw. die Vergleichbarkeit
der Schmerzerfahrung bei Mensch und
Mitkreatur. Die pathozentrische Ethik
bezieht in ihren Zugehdrigkeitsbereich
alle schmerzfahigen Organismen, insbhe-
sondere die héheren Tiere mit ein. Auch
die utilitaristischen Ethiker machen von
der pathozentrischen Argumentation in
ihrer Philosophie Gebrauch. Aber sie
gehen dann doch entschieden Uber das
Kriterium der Leidensfahigkeit hinaus
und schlieBen BewufBtsein, Wahrneh-
mungsféahigkeit und Sensibilitat als wei-
tere Kriterien von Mitkreaturlichkeit in
ihre Reflexion mit ein. Dabei ergibt sich
eine gemeinsame Schnittmenge, die be-
wulte Menschen und bewul3te Kreatu-
ren in den Zugehdrigkeitsbereich der
(utilitaristischen) Ethik verweist, wah-
rend die Ubrigen (nichtbewul3te Men-
schen und nichtbewuB3te Kreaturen)
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ausgeklammert werden. Dieses Vorge-
hen stellt nach beiden Seiten ein auRerst
problematisches Abschneiden dar. Auf
jeden Fall wird in der bewultseins-
orientierten utilitaristischen Ethik die
Verpflichtung gegentber Mitmensch
und Mitkreatur dadurch konstituiert,
daR ich als Handelnderam Mitmenschen
und an der Mitkreatur etwas wahr-
nehme, was mir von mir selbst vertraut
ist und als Bewuf3tsein (Personalitat) in
das Zentrum meiner Lebensinteressen
gehort.

Die problematischen Grenzen der
pathozentrischen Argumentation und
speziell auch der utilitaristischen Ethik
sind bei Albert Schweitzer tberwunden.
Mit seiner Ethik der Ehrfurcht vor allem
Leben bericksichtigt er die fur die irdi-
sche Lebenswelt universale Tatsache,
dalR alle Lebensformen zielorientierte
Lebensinteressen (Argument 9) haben.
Albert Schweitzer hat das Konzept die-
ser Ethik, die man auch als biozentrische
Ethik bezeichnen kann, 1923 mit dem
Satz begrundet: ,Ich bin Leben, das le-
ben will, inmitten von Leben, das leben
will." Esgibt hier keine Lebensform, die
aus der Sorgfaltspflicht dieser Ethik aus-
geschlossen ware. ,Wahrhaft ethisch ist
der Mensch nur", so unterstreicht Albert
Schweitzer, ,wenn er der Notigung ge-
horcht, allem Leben, dem er beistehen
kann, zu helfen, und sich scheut, irgend
etwas Lebendigem Schaden zu tun"(zi-
tiert nach Altner 1991, S 53). Die Noti-
gung, allem Leben helfend beizustehen,
resultiert aus der Einsicht, daf3 alles Le-
ben - wie auch ich selber - leben méchte.
Aus der Intention meines Lebenswillens,
aus meinem Hangen am Leben, ergibt
sich die Einsicht in den Wert meines Le-
bens. Wére es nicht so, wirde ich nicht
an meinem Leben festhalten wollen.

Einmal bewuR3t geworden, kann der
Mensch aber nun nach der Auffassung
Schweitzers der fundamentalen Inten-
tion, leben zu wollen, bei allen Kreatu-
ren ansichtig werden, wobei dieser Le-
benswille artspezifisch variiert. Alle Or-
ganismen zeigen sich in ihrem Leben-
wollen als Reprasentanten einer allge-
meinen Wertigkeit des Lebens. Es gibt
kein wertloses Leben, keine lebensun-
werten Kreaturen, wie verschieden, wie
gesund oder krank, wie bewul3t oder
nichtbewuf3t sie auch sein moégen. Aus-
gehend von dieser grundlegenden Kon-
stellation gibt es auch keine Mdglich-
keit, irgendeine kreatirliche Variante
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aus der Ethik auszuschlieBen. Es gibt
aber auch keine Mdglichkeit, im W ert-
bezug eine Abstufung hinsichtlich
Mehr- oder Minderwert vorzunehmen.
Das hat zu viel Kopfschitteln bei den an-
thropozentrisch denkenden Kritikern
dieser Ethik gefihrt. Schweitzers Ethik
fiuhre, sowird unter anderem argumen-
tiert, durch ihre diffuse Verpflichtungs-
vielfalt in eine totale Uberforderung der
menschlichen Entscheidungskompetenz.
Diese Kritik ist ganz unangemessen. Al-
bert Schweitzer hat immer unterstri-
chen, daR dem Wert aller Lebensformen
durch Beachtung ihrer spezifischen Be-
durfnisse Rechnung getragen werden
misse. Und auf diesem Wege ergeben
sich Existenz- und Nutzungsmadglichkei-
ten, wie sie zum Beispiel jedem &kolo-
gisch wirtschaftenden Land- und Forst-
wirt vertraut sind.

Im folgenden wird eine Liste von Kri-
terien fur die Bericksichtigung artspe-
zifischer Bedurfnisse dokumentiert:

Beriicksichtigung von artspezifischen
Bedurfnissen/Schutzaspekten

Wasserhaushalt
Néahrstoffversorgung
Wechselbeziehung
Resistenzbalancen
Stoffkreislaufe
Standortbedingungen

Pflanzen

Tiere Beachtung des indivi-
duellen Wohlergehens,
gemessen am art-
typischen Verhalten

Bewegungsbedurfnisse

Futterbedurfnisse

Bedurfnisse nach sozialer
Kommunikation

Fortpflanzungsverhalten
Ruheverhalten

Schmerzfahigkeit
(Vermeidung von
Schmerz)
Krankheitsanfalligkeit

Resistenzbalancen

Lebenserwartung

Leistungsféhigkeit

Diese Liste der artspezifischen Be-
durfnisse beinhaltet auch Schutzaspekte
zugunsten der Pflanzen. Bei der Cha-
rakterisierung der in den Pflanzen zum
Ausdruck kommenden Uberlebensab-
sichten ist die Ermittlung der entspre-
chenden Zielorientierung sehr viel schwie-

4

abiotisch:

Atmosphére
Hydrosphare

Geosphére

HUMANSYSTEM

Land- und Forstwirtschaft

Bauliche Strukturen

Verkehrssysteme biotisch:
Recycling Phylosphére
Entsorgung Zoosphare
Infrastruktur Mikrobiosphére
Produktion
Verbrauch
Handel

Wertesystem

Rechtssystem
Wirtschaftssystem

Politisches Systenr
Technologiesysterr
Wissenschaftssystem
Informations- und Mediensyster

riger und indirekter als bei den Tieren.
Aber ergebnislos ist dieses Verfahren
nicht. Ein Kaktus hat ganz andere Be-
durfnisse als eine tropische Orchidee.
Auf jeden Fall liegt hier noch ein weites
Feld fir die Konkretisierung einer uni-
versalen Mitweltethik. Wie nutzungs-
trachtig diese Ethik sein kann, wird nicht
zuletzt am Grundsatz der artgeméafen
Nutztierforschung und Nutztierhaltung
deutlich. Die 6kologische Landwirtschafts-
forschung hat ja nicht nur - unter Be-
achtung der spezifischen Bedirfnisse -
neue MalRstdbe fur Zucht, Haltung, Er-
nahrung, Transport und Vermarktung
entwickelt, sondern darauf aufbauend
auch bewdahrte Praxisansatze, die in der
Zukunft eine groRe Rolle spielen durf-
ten. Aber auch fiir den Gedanken des
Naturschutzes und des Biotopschutzes,
wie auch fur alle Formen der 6kologi-
schen Bewirtschaftung von Lebenszu-
sammenhéngen lassen sich auf diesem
Wege Malstdbe gewinnen.

Um aber noch einmal zu Schweitzers
Ansatz selbst zuriickzukehren: auch die
biozentrische Ethik der Ehrfurcht vor al-
lem Leben nimmt ihren Ausgangspunkt
beim Menschen. Sein Lebenswille kann
ihn einsichtig und sensibel machen fur
die grundsatzliche Gleichgestimmtheit
bei allen anderen Kreaturen, die darin

(Quelle: Bossel 1995, S. 7f)

Kreaturen sind, daR sie Lebenswillen ha-
ben und sind. Die Kunst der biozentri-
schen Ethik beginnt aber eigentlich erst
dort, wo es darauf ankommt, unter Be-
achtung der generellen Gleichheit aller
Kreaturen den jeweils spezifischen Bei-
trag zu ihrer Bewahrung zu leisten.
Schweitzers Einstellung deckt sich auch
mit der in der judisch-christlichen Tradi-
tion zum Ausdruck gebrachten Schop-
fungsverantwortung im Sinne von 1
Mose 1,28 und 2,15 und der dort ausge-
sprochenen Haushalterpflicht. Alle Kre-
aturen unter Einschlul des Menschen
sind darin gleichgestellt, daR sie am
Werk der Schopfung teilhaben (Argu-
ment 13). In ihrer Vielfalt leuchtet auf je
verschiedene Weise, aber dennoch
gleich, der tiefere Wert der Schopfung
auf. Der Mensch istvon den tbrigen Kre-
aturen ,nur" darin unterschieden, dafl
er um diese Zusammenhange weil3 und
sie zur Grundlage seines Handelns neh-
men kann.

Schlief3lich ist zu unterstreichen, dalR
die biozentrische Ethik im Sinne Albert
Schweitzers in unmittelbarer N&he zu
dem heute Uuberall hochgehaltenen
Prinzip der ,Nachhaltigkeit" steht. Auch
im Grundsatz der Nachhaltigkeit ist der
von Schweitzer vorausgesetzte Doppel-
bezug zwischen Mensch und Mitwelt



anwesend: Wenn mir wirklich das Wohl
heute lebender Menschen und kunfti-
ger Generationen am Herzen liegt, mul3
ich schonungsvoll-nachhaltig mit der
Natur umgehen und entsprechende
Nutzungsformen entwickeln.

Aber es gilt auch das Umgekehrte:
dort, wo die Lebenszusammenhénge
nachhaltig unter Beriicksichtigung ihrer
Regenerationspotentiale bewirtschaftet
werden, dort istauch am besten fur heu-
tige und kinftige Generationen ge-
sorgt.

Im Prinzip der Ehrfurcht vor allem
Leben wie auch im Grundsatz der Nach-
haltigkeit sind anthropozentrische und
biozentrische Argumente dialektisch
miteinander verbunden. Und nur dies
kann auch Grundlage fiir eine umfas-
sende Umweltbildung sein.

Der Verantwortungsrahmen, inner-
halb dessen sich die Mitweltethik voll-
zieht, ist im Letzten durch das Gesamt-
system der irdischen Lebenswelt gege-
ben (s. Schema auf S 4).

Aus der immer tiefer werdenden Dif-
ferenz zwischen Natursystem und Hu-
mansystem resultiert die Notwendigkeit
fir eine globale 6kologische Besinnung.
Dabei besteht vielfach die irrige Vor-
stellung, es handele sich um leicht her-
zustellende Korrekturen im Sinne von
mehr 6kologischer Vertraglichkeit bei
der Entwicklung von Technik und Pro-
duktion.

Das vorabstehende Schema macht
deutlich, daB die erhoffte 6kologische
Wende auf den praktischen Nutzungs-
feldern (rechter oberer Winkel im Qua-
drat) nicht ohne eine tieferliegende Kor-
rektur stattfinden kann. Und dies be-
trifft die fundamentalen Kategorien des
neuzeitlichen BewuBtseins (linke un-
tere Ecke des Quadrats), wie sie nicht zu-
letzt durch das Werte- und Rechtssystem
reprasentiert werden.

Und an dieser Stelle ergibt sich
wiederum die Notwendigkeit, jenen Be-
wuBtseinsumbruch zu vollziehen, wie er
unter der Perspektive der Mitweltethik
beschrieben wurde.

Wer sich auf dieses Konzept einlaft,
steht vor der Notwendigkeit, Handlungs-
maoglichkeiten auf sehr verschiedenen
Ebenen zu entfalten:

Praambel

Die Vertragsparteien -
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im Bewul3tsein des Eigenwertes der biologischen Vielfalt sowie des Wertes
der biologischen Vielfalt und ihrer Bestandteile in 6kologischer, genetischer,
sozialer, wirtschaftlicher, erzieherischer, kultureller und &sthetischer Hinsicht
sowie im Hinblick auf ihre Erholungsfunktion,

ferner im BewuBtsein der Bedeutung der biologischen Vielfalt fir die Evo-
lution und fur die Bewahrung der lebenserhaltenden Systeme der Biosphére,

in Bestatigung dessen, dal} die Erhaltung der biologischen Vielfalt ein ge-

meinsames Anliegen der Menschheit ist,

in Bekraftigung dessen, daf’ die Staaten souverane Rechte Uber ihre eigenen

biologischen Ressourcen haben,

sowie in Bekréaftigung dessen, daf3 die Staaten fur die Erhaltung ihrer biolo-
gischen Vielfalt sowie fur die nachhaltige Nutzung ihrer biologischen Vielfalt

verantwortlich sind,

besorgt daruber, dad die biologische Vielfalt durch bestimmte menschliche

Tatigkeiten erheblich verringert wird,

eingedenk des allgemeinen Mangels an Informationen und Kenntnissen Gber
die biologische Vielfalt sowie der dringenden Notwendigkeit, wissenschaftliche,
technische und institutioneile Voraussetzungen fiir die Bereitstellung des Grund-
wissens zu schaffen, das fir die Planung und Durchfihrung geeigneter MaR-

nahmen erforderlich ist.

Mensch -
Mensch -

Individuum (Tier/Pflanze)
Biotop(Primarproduktion)
z.B. 6kologische Landwirtschaft
z.B. naturnahe Forstwirtschaft
Ressourcen/Gleichgewichte
(Sekundarproduktion)
z.B. Chemiepolitik
z.B. Verkehrspolitik
irdisches Okosystem
(Internationale Politik)
z.B. Biodiversitatsab-
kommen 1992

Das am Ende des Schemas genannte
Rahmenibereinkommen der Vereinten
Nationen lber die biologische Vielfalt
wurde 1992 verabschiedet und inzwi-
schen von 154 Staaten unterzeichnet.
Aber es ist bis heute ein Torso geblieben,
weil sich die Vertragsstaaten Uber die
Ausfuhrungsbestimmungen nicht eini-
gen konnten. Dahinter stehen konkur-
rierende Nutzungsinteressen, die sich
insbesondere auf die biotechnische Er-
schlieBung der genetischen Ressourcen
der Dritten Welt richten. Problematisch
sind also der Faktor Mensch und die mit
ihm verbundenen gesellschaftlichen
und 6konomischen Realitaten. Bezeich-

Mensch -

Mensch -

nenderweise hat die Mitweltethik in die
Praambel des Diversitatsabkommens
voll Einzug gehalten (siehe oben).

Die eigentliche Schwierigkeit von
Umweltethik und Umweltbildung liegt
nicht in der Formulierung von Hand-
lungszielen und Handlungsperspekti-
ven, die die nichtmenschlichen Lebens-
systeme hinreichend einschlieBen. Das
ungeldste Grundproblem liegt auf sei-
ten des Menschen und konkurrierender
gesellschaftlicher Verhéltnisse. Zweifel-
los besteht die Gefahr, da Umweltbil-
dung und Umweltethik zur Alibiveran-
staltung fur eine umkehrunwillige Mo-
derne werden. Insofern kann das ge-
meinsame Anliegen von Umweltethik
und Umweltbildung erst dann als er-
reicht betrachtet werden, wenn es zu ei-
ner fundamentalen Kritik an den Syste-
men von Recht, Wirtschaft, Politik, Tech-
nik und Wissenschaft kommt.

Anschrift des Verfassers
Prof. Dr. Dr. Glnter Altner

Zum Steinberg 50
69121 Heidelberg
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Globalisierung und Nachhaltigkeit
Konsequenzen fur Umweltbildung

von Dietmar Bolscho

1. Einfuhrung

Die Zeiten fir Umweltbildung werden
nicht Ubersichtlicher: Nachdem Umwelt-
bildung - anknipfend an Natur- und
Umweltschutzunterricht - einen gewis-
sen quantitativen und qualitativen Stand
auf allen Ebenen des Bildungswesens
erreicht hat, wie in empirischen Studien
ausgewiesen (vgl. Eulefeld et al. 1993;
Bolscho et al. 1993), herrscht ein weit-
gehender Konsens Uber curriculare Struk-
turen und didaktische Kriterien: Umwelt-
bildung solle sozial- und naturwissen-
schaftliche Perspektiven einschlieRen, sie
solle interdisziplinar arbeiten, sie solle
situations-, handlungs- und problem-
orientiert sein, sie solle umweltgerech-
tes Verhalten grundlegen. In zahlreichen
Modellversuchen und Initiativen enga-
gierter Schulen sind mannigfache Bei-
spiele guter Praxis' entwickelt worden.

Die Ubersichtlichen Zeiten erfuhren
spatestens seit dem Erdgipfel 1992 in
Rio Erschitterungen, als die Unaus-
weichlichkeit globaler Umweltpolitik
und somit auch darauf abzielender Bil-
dungsinitiativen deutlich wurde. Wie
immer man die Rio-Konferenz hinsicht-
lich ihrer realpolitischen Bedeutung be-
urteilt - und die Nachfolgekonferenz in
diesem Jahr ,Rio plus 5" gibt keinen
AnlaR zu groBRem Optimusmus  Rio ist
dennoch ein zeithistorischer Markstein
gewesen und steht fur die Erkenntnis,
dafl der Umgang des Menschen mit sei-
ner Umwelt sich nicht auf lokale und
regionale Zusammenhéange reduzieren
laRt - obwohl in diesen Zusammenhéan-
gen sich der Grof3teil des Alltagshan-
delns der meisten Menschen vollzieht-,
sondern dal} eine ,rettungslose Globa-
litdt" Realitdt geworden ist (Beck 1993,
S.12).

Nicht nur im umweltpolitischen Zu-
sammenhang, sondern gleichermaRen
fir Umweltbildung gab jene Erkenntnis
jedoch zu mehr Fragen und Unsicher-
heiten, ja Veréangstigungen Anla als
daR halbwegs verlaRliche Antworten
und Handlungsstrategien auszumachen
waren, zu welchen Konsequenzen Glo-
balisierung - wenn sie denn so ,ret-

tungslos” ist - fir das Denken und Han-
deln einer Weltbevdlkerung fuhren
mufte, die sich zwischen 1950 und 1997
verdoppelt hat und die gegenwaértig
Uber 5,8 Milliarden Menschen betragt;
einer Weltbevdlkerung, die durch ex-
treme 0©Okonomische Unterschiede ge-
kennzeichnet ist und deren weitaus
grofRter Teil (4,6 Milliarden) in sog. Ent-
wicklungslandern lebt.

Man wird sich also mit dem hoch
komplexen Sachverhalt Globalisierung
auseinandersetzen missen (vgl. 2), be-
vor man - und dies gilt auch fir Um-
weltbildung -vielleicht zu voreilige Kon-
sequenzen zieht.

Meist steht in Erdrterungen zur
Umweltsituation nicht Globalisierung,
sondern Nachhaltigkeit an erster Stelle.
Wenn wir hier die andere Reihenfolge
wahlen, so soll damit ausgedriickt wer-
den, daB Nachhaltigkeit ohne Globali-
sierung kein Fundament hat (vgl. 3).

Wie bereits angedeutet, ware es
leichtfertig, aus Begriffen mit komple-
xen Bedeutungsumfeldern Handlungs-
vorschlage fur Umweltbildung abzulei-
ten, die morgen umsetzbar sind. Es kann
bei Konsequenzen fur Umweltbildung
also lediglich darum gehen, abzuwé&gen,
welche Wege, vielleicht auch Umwege,
begangen werden kdnnten (vgl. 4).

2. Globalisierung

Beginnt man mit einer beschreibenden
Eingrenzung von Globalisierung, so kom-
men drei Dimensionen in den Blick:

- Die raumliche Dimension

Unter diesem Aspekt meint Globali-
sierung, dal weit entfernte Ereignisse
auf lokale Entwicklungen zurickwirken
und umgekehrt. Globalisierung hat also
mit ,Handlungen uber Distanzen hin-
weg" zu tun (Beck 1995, S 144). Kom-
munikationsmedien und Massentrans-
portmdglichkeiten sind Trager und Aus-
l6ser dieser Entwicklungen.

Die Probleme beginnen allerdings
mit der Frage - worauf noch einzuge-
hen sein wird -, wie solche Wirkungs-
prozesse zustande kommen und wer sie

in wessen Interesse gewissermalien
,anschiebt'. Kritisch gefragt werden
sollte auch, ob Verbindungen zwischen
dem Nahen und dem Fernen nicht
schon immer, aber zumindest mit
Beginn von Industrialisierung und Welt-
handel ein Merkmal des Zusammenle-
bens von Vdélkern gewesen sind. Ver-
mutlich kommt diese Dimension unter
dem Dach von Globalisierung des-
wegen verstarkt ins Bewultsein, weil
man das kirzere ZeitmalR meint, mit
dem Globales und Lokales uberbrickt
wird. Dies fihrt zur nachsten Dimen-
sion von Globalisierung.

- Die zeitliche Dimension
Informationen, Kapital, Waren und
auch Menschen sind in immer kiirzerer
Zeit und groRerem Umfang auf dem
Globus zu bewegen. Die Steigerungsra-
ten lassen sich kaum noch Uberbieten.
Nur ein Beispiel: Die Zahl der Touristen
aus Industrienationen in Entwicklungs-
lander ist von 1978 bis 1990 von 18,5
Millionen auf 53,9 Millionen angewach-
sen. Okologische Auswirkungen der Be-
schleunigung sind nicht zu ubersehen:
Beschleunigung kostet Energie und Res-
sourcen. Dem wird die ,Entschleuni-
gung" entgegengehalten, so dalR ,Zeit-
wohlstand" anstatt des ,Guterwohl-
stands" (Gerhard Scherhorn) sowohl
individuell als auch gesellschaftlich als
erstrebenswerte Leitbilder gelten.

- Die Dimension der Vereinheitlichung
Man ist geneigt zu sagen: Folgerichtig
und unvermeidlich fihren verkirzte
R&aume und Zeitspannen zu vereinheit-
lichenden Tendenzen, einer ,Allerwelts-
kultur". Die popularen Beispiele sind be-
kannt: McDonald, mit taglich 20 Millio-
nen Kunden auf der Welt, der Fernseh-
sender (Star-TV in Hongkong), der in
vier Zeitzonen auf sechs Kanéalen rund
um die Uhr sendet. Aber auch ange-
sichts dieser globalen Tendenzen st
Vorsicht geboten: Fihren sie wirklich
zur Einebnung und zum Verlust des
Lokalen und Regionalen? Mdglich ist
gleichermaBen, daR Allerweltskulturen
nur die Oberflache von Globalisierungs-
prozessen abbilden, wahrend unter der
Oberflache eigenstéandige Kulturen wei-
terbestehen, ja sich als Reaktion auf
Allerweltskulturen sogar verstarkt her-
ausbilden.

Die skizzierten Dimensionen von
Globalisierung beschreiben zwar sich



vermutlich vollziehende Prozesse, aber
sie beantworten noch nicht die Frage,
ob es.objektive' globale Entwicklungen
gibt, die neben allen subjektiv und
kulturell gepragten Wahrnehmungen
durch Menschen eines globalen Gegen-
steuerns beddrfen.

Ulrich Beck hat in ,einer Typologie
globaler Gefahren" drei Entwicklungen
in ihren Hintergrinden benannt, an
denen deutlich wird, in welchen Pro-
blemfeldern sich die fir Globalisierung
bedeutsamen Dimensionen Raum, Zeit
und Vereinheitlichung konkretisieren.
Beck nennt drei Arten globaler Gefah-
ren (1996, S 133ff.):

(1) ,Reichtumsbedingte 6kologische
Zerstdrungen und technisch-industrielle
Gefahren."

Zu diesen Gefahren z&hlt er das
Ozonloch, den Treibhauseffekt, aber
auch ,die unvorhersehbaren und unkal-
kulierbaren Folgen der Gentechnik und
der Fortpflanzungsmedizin” (S. 133). Die
reichtumsbedingten Auswirkungen auf
die Umwelt sind in umfangreichem
Zahlenwerk dokumentiert. So ver-
braucht weniger als ein Viertel der
Menschheit drei Viertel der Ressourcen
der Erde und verursacht drei Viertel
aller festen Abfélle.

(2) ,Armutsbedingte 6kologische Zer-
stérungen und technisch-industrielle Ge-
fahren."

Nicht erst seit der Rio-Konferenz
(1992), sondern bereits von der im
Herbst 1983 eingesetzten Weltkommis-
sion fur Umwelt und Entwicklung, der
nach ihrer Leiterin Gro Harlem Brund-
landt benannten Kommission, wurde
deutlich herausgestellt: Solange keine
,nachholende Entwicklung" der Dritte-
Welt-Lander ermdglicht werde, d.h.
also die Armut fur einen Grofteil der
Weltbevélkerung aufheben, solange
durften die Industrielander nicht vom
sicheren Hafen des Reichtums aus ar-
mutsbedingte Okologische Zerstérun-
gen geil3eln. Und die Fakten sind immer
noch bestirzend: 1,3 Milliarden Men-
schen, mehr als ein Viertel der Weltbe-
volkerung, gelten nach dem Kriterium
der Weltbank als arm, d.h., sie haben
weniger als einen US-Dollar, gemessen
in Kaufkraftparitaten, pro Tag zur Ver-
fugung.

(3) ,.Die Gefahren von Massenver-
nichtungsmitteln."

Diese globale Gefahr ist mit der
Aufhebung der bisherigen Weltblécke
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keineswegs ausgerdumt. Es kann so-
gar eher beflirchtet werden, dall die
Kontrollstrukturen, wie sie in Zeiten des
.atomaren Patt" der Superméachte
gegeben waren, sich auflésen und die
private Verfugbarkeit Uber Massen-
vernichtungsmittel im Umfeld von
politischem Terrorismus und Funda-
mentalismus zum kinftigen Problem
werden.

Was laf3t sich vor dem Hintergrund
der bisher umrissenen Dimensionen und
Typologien von Globalisierung also fest-
halten? Globalisierung hat mit Trans-
formation von Raum und Zeit zu tun,
Vereinheitlichung im Sinne einer ,Aller-
weltskultur" kann eine Folge sein, von
Menschen gemachte und zu verantwor-
tende, allerdings in ihren Auswirkun-
gen noch nicht abzusehende globale
Gefahren sind Tatsache. Soweit kdnnte
man von einem Konsensus in der Aus-
einandersetzung mit Globalisierung
sprechen. Dieser Konsens wird aber
schnell brichig, wenn man auf die be-
obachtbaren globalen Entwicklungen
blickt. Sie sind erkennbar in Wahrneh-
mungs- und Interpretationsmustern ge-
genwartiger wissenschatftlicher Ausein-
andersetzung zur Globalisierung. Wir
erkennen drei Muster, die wir in perso-
nifizierter Form bezeichnen als1

1 Die Wellenreiterz

Es sind diejenigen, die, salopp gesagt,
auf den Globalisierungszug aufsprin-
gen, weil sie Globalisierung als gege-
ben, als sinnvoll und zum Segen der
Menschheit reichend betrachten.

2. Die Skeptiker

Es sind diejenigen, die in der Entwick-
lung hin zur Globalisierung, obwohl
vermutlich unausweichlich, eher die Ge-
fahren sehen, die bis hin zur Entmindi-
gung von Individuen und Entdemokra-
tisierung von Gesellschaften reichen
kénnen.

3. Die Beobachter

Es sind diejenigen, die Globalisierungs-
prozesse mit kritischen Argumenten be-
gleiten, sich allzu eindeutiger Schlisse je-
doch enthalten, weil Postmoderne (oder
Zweite Moderne) und Globalisierung
zwar zusammengehéren, Uber kinfti-
ge Entwicklungen mit gegenwartigen
Denkmustern und Erfahrungen noch
zu wenig VerlaBliches gesagt werden
kann.

Zu 1) Die Wellenreiter

Die Wellenreiter findet man in erster
Linie in den Umfeldern von Kommuni-
kationstechnologie und Okonomie. DaR
beide Bereiche gemeinsame Interessen
haben, dirfte nicht zufallig sein. Ange-
sichts der globalen 6konomischen Kon-
zentrationen und Fusionen stellt ein

fuhrender deutscher Manager fest:
.Die Welt ist unser Markt."3
Wellenreiter sind global players.

Benjamin Barber hat sie identifiziert:
.Piloten internationaler Fluglinien, Com-
puterprogrammierer, Filmregisseure, in-
ternationale Bankiers, Medienfach-
leute, Olsucher, UnterhaltungsgréRRen,
Umweltexperten, Filmproduzenten, De-
mographen, Buchhalter, Professoren,
Anwalte, Sportler - das ist die neue
Generation der Manner und Frauen, fur
deren Arbeitsidentitat Religion, Kultur
und ethnische Nationalitdt nur noch
von nachgeordneter Bedeutung sind"
(1997, S 4). Agnes Heller fragt ange-
sichts dieser Entwicklungen: Where are
we at home? und diagnostiziert eine
Kultur der absoluten Gegenwart, in der
den global players - neben Flughafen,
Restaurants und Geschéftszentren -
selbst fremde Universitaten nicht fremd
sind: ,Nach einem Vortrag kann man in
Singapur, Tokyo, Paris oder Manchester
die gleichen Fragen erwarten. Das sind
weder fremde Orte, noch Heimatorte"
(zit. nach Baumann 1997, S 328).
Wellenreiter denken und handeln
also in einer Mischung aus Faszination,
Uberzeugung und Notwendigkeit; ihre

1 Die Personifizierung bezieht sich auf
diejenigen, die als opinion leader sich in der
Debatte um Globalisierung zu Wort melden,
also nicht die Mehrheit real handelnder oder
betroffener Menschen in verschiedenen Ge-
sellschaften.

2 Wir haben den Begriff tbernommen
aus einer Untersuchung von Horning, Ahrens,
Gerhard (1969). In dieser Untersuchung wer-
den im Kontext der Lebensstilforschung ,,neue
Konturen im Wechselspiel von Technik und
Zeit" empirisch ermittelt und interpretiert.
Der ,technikfaszinierte Wellenreiter"”, der der
Technik eine hervorgehobene Bedeutung
zuschreibt, und der .global-faszinierte Wel-
lenreiter' scheinen durch eine vergleichbare
Mentalitat gekennzeichnet zu sein. Man
spricht ja auch von global players.

3 Krupp-Chef Gerhard Cromme, zit. nach

Becker, 1977.
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Hoffnungen sind ungebrochen. Sie sind
Tater und Opfer zugleich, ohne dies in
ihrem Weltbild zu internalisieren.

Die Hoffnungen der kommunika-
tionstechnologischen Wellenreiter er-
kennt man an neueren Buchtiteln (vgl.
Lau 1997): ,Der Schlissel zur Globalisie-
rung”, ,Die kollektive Intelligenz", ,Die
virtuelle Demokratie", ,Cyber: Die Kul-
tur der Zukunft". Eine eigene Zeit-
schrift tragt den bezeichnenden Titel
.Telepolis: Die Zeitschrift der Netzkul-
tur". Die Polis, die fur gleichberechtig-
ten Austausch von Interessen und Posi-

tionen im Sinne einer Ur-Demokratie
steht, soll nun auf der technischen
Ebene, ohne Bindung an Zeit und

Raum, Realitat werden.

Der amerikanische Cyber-Denker
Peter Russell schreibt in der jungsten
Ausgabe der erwahnten Zeitschrift:
~Wir gehen in die nachste Phase uber,
in der der Geist von Milliarden von
Menschen zu einem einzigen integrier-
ten Netzwerk zusammenwéchst. Je kom-
plexer unsere Telekommunikationska-
pazitaten werden, desto mehr gleicht
die menschliche Gesellschaft einem pla-
netaren Nervensystem. Das globale Ge-
hirn beginnt zu arbeiten. Wir werden
uns nicht mehr als isolierte Individuen
wahrnehmen, sondern wissen, dal wir
Teile eines schnell zusammenwachsen-
den Netzes sind, die Nervenzellen des er-
wachenden globalen Gehirns" (zit. nach
Lau 1997, S. 58).

Nicht nur Denker, sondern auch
praktisch-politisch Handelnde wie Esther
Dysort, Vorsitzende der Electronic Fron-
tier Foundation und ,First Lady des
Internet" (vgl. Drosser 1997), setzen auf
den basisdemokratischen, globalen Ef-
fekt von Kommunikationstechnologien:
,Das Internet wird immer mehr zur Nor-
malitdt, immer mehr Menschen neh-
men daran teil. Also spiegelt es auch
immer mehr die Gesellschaft als Ganzes
wider statt nur die Forschungsgemein-
de und die reichen Jungs mit den Com-
putern. Das gilt fir die USA noch mehr
als fur Deutschland. Die amerikanische
Grundhaltung ist: Mehr Wahlmdglich-
keit und mehr Freiheit sind etwas Grof3-
artiges. Die Deutschen sind da nicht so
enthusiastisch. Und ob es einem gefallt
oder nicht - das Internet bietet eine

4 Ich beschreibe und interpretiere im
genden eine Karikatur, die in der ZEIT vom

18. 7. 1997 zu sehen war.
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groRere Wahlfreiheit. Es ermoglicht es,
Verantwortung zu Ubernehmen. Esfor-
dert dazu heraus, etwas zu tun und
nicht passiv zu sein" (zit. nach Drdsser
1997, S 82).

Auch wenn man diesen Optimismus
nicht teilt, allerdings davon ausgeht,
dal die Schraube der kommunikations-
technologischen Entwicklung nicht zu-
rickzudrehen ist, sollte man zumindest
auf die politischen Implikationen blicken.
Arno Bamme (1997) hat darauf hinge-
wiesen, dall man die politische Einflu3-
nahme nicht einigen wenigen Aus-
erwéhlten Uberlassen durfe, sondern
in ,verbindlicher Kommunikation" Uber
die Zielrichtung entscheiden misse.
Nur dann koénne die ,Subjektivitat",
die ,in der technologischen Zivilisation
auf viele Orte verteilt (ist)" (S.187),
den ihr gebihrenden Stellenwert ein-
nehmen.

Trotz alledem - wie sehen die Fak-
ten aus? Wer hat gegenwartig Zugang
zu den kommunikationstechnologischen
Ressourcen? Sogar in einem fihrenden
Industrieland wie Deutschland haben
gegenwartig nur 12% derjenigen, die
zu Hause oder an ihrem Arbeitsplatz
Uber einen PCverfiigen (43%), AnschluR
an das Internet oder einen Online-
Dienst. Die groRe Mehrheit (76%) will
sich in absehbarer Zeit ,auf keinen Fall"
einen AnschluR einrichten. Weltweit
gibt es 40 Millionen Internetnutzer, das
sind gerade 0,75% der Weltbevdlke-
rung. Betrachtet man die geographi-
sche Verteilung, so dominiert Nordame-
rika mit 64%. Demgegenuber betragt
der Anteil afrikanischer Internetzugén-
ge (ohne Sidafrika) 0,001 %.

Diese wenigen Zahlen machen eines
deutlich: Globalisierung im kommuni-
kationstechnologischen Bereich ist, die
okonomischen Entwicklungen spiegelnd,
ein Verteilungsproblem. Die Wellenrei-
ter wirde dieses Argument nicht er-
schittern, da sie auf die in der Tat
immensen Zuwachsraten in allen Welt-
regionen setzen. Allerdings ware es naiv,
davon auszugehen, daR das, was im
6konomischen Bereich nicht gelingt,
namlich das dkonomische Gefalle zwi-
schen den Weltregionen abzubauen,
gerade in der Kommunikationstechno-
logie zu schaffen ist. Vor diesem Hinter-
grund kann man nur schlieBen: Die glo-

folbalen Wellenreiter nehmen diese Ent-
wicklungen in Kauf; fur sie ist Vertei-
lungsgerechtigkeit kein Problem.

Zu 2) Die Skeptiker

Die Skeptiker bewegt im Ausgangs-
punkt ihrer Uberlegungen die Frage,
wer von Globalisierung profitiert und
wer dabei durchfallt. Denn Globalisie-
rung ,handelt von dem, was wir alle
oder zumindest diejenigen von uns, die
mehr Ressourcen und Unternehmer-
geist haben, tun wollen. Sie handelt
von dem, was uns allen geschieht. Sie
bezieht sich explizit auf das neblige und
sumpfige Niemandsland’, das sich jen-
seits irgendeiner Planungs- und Hand-
lungsféhigkeit erstreckt" (Baumann 1997,
S.317). Esmacht also einen Unterschied,
ob man Globalisierung - wie es die Wel-
lenreiter verinnerlicht haben - aus der
Perspektive der potentiellen Profiteure
betrachtet oder - wie die Skeptiker -
aus der Perspektive der moglichen Ver-
lierer.

In einer Karikatur ist das Problem
treffend dargestellt4. Das groRe Kreuz-
fahrtschiff namens ,Globalisierungs
Tours" sticht in See. Nicht jeder kann
sich eine Kreuzfahrt leisten, aber viele
streben es an. Was macht man, seemén-
nisch betrachtet? Man muf3 radikal
leichtern. Die in den kleinen Beibooten
Ausgesetzten haben zwei Hoffnungen:
Sich doch noch einen Zugang zu ,Glo-
balisierungs Tours" zu verschaffen. Da
die globalen Kreuzfahrer befiirchten
mussen, daR die Tragfahigkeit ihres
Schiffes nicht ausreicht, ist nicht damit
zu rechnen, dal sie den EinlaR Begeh-
renden freiwillig nachgeben. Ist der
Konflikt mit friedlichen Mitteln zu
l6sen oder begehren die Ausgesetzten
mit Gewaltmitteln Zutritt? Die Ausge-
setzten kdnnten auch auf den Sozial-
staat setzen, der, wie es in heutiger
politischer Sprache heif3t, ihren Abstieg
.abfedert".

Diese Perspektiven stellt der Skepti-
ker Zygmunt Baumann, Professor fir
Soziologie an der Universitat Leeds, in
den Mittelpunkt seiner kritischen Ana-
lyse zur Globalisierung. Er spricht dabei
- Robert Robertson folgend - nicht von
Globalisierung, sondern von Glokalisie-
rurtg, da er die gleichzeitig verlaufen-
den Prozesse von ,Integration” im glo-
balen MafRstab und ,Fragmentierung",
d.h. die neue Betonung des Territorial-
prinzips, als ,Verbundete und Mitver-
schwdorer" sieht. Diese Allianz ist nicht
zufallig und auch nicht korrigierbar,
aber ihr Ziel ist klar: Es geht um einen



weltweiten Proze3 der Neuverteilung
von Privilegien und Entrechtungen. Wer
das Heft in die Hand bekommt, ist fur
Baumann klar: Im Gegensatz zu frihe-
ren Zeiten ,brauchten die Reichen die
Armen, um reich zu werden und reich
zu bleiben. Jetzt brauchen sie die Ar-
men nicht mehr" (S.326), denn, um im
Bild der Globalisierungs Tours zu blei-
ben, diejenigen, die im Luxusliner sind,
bestimmen Tempo und Ausmafl der
Glokalisierung. lhre Methode ist strate-
gisch geschickt: ,Die globalen Markte
fir Konsumgiter und Informationen
machen es unvermeidlich auszuwahlen,
was absorbiert werden soll - aber die Art
und Weise der Auswahl wird lokal oder
kommunal entschieden, um neue sym-
bolische Merkmale fur die ausgeldsch-
ten und wiederentdeckten, neu erfun-
denen oder bislang blo3 postulierten
Identitdten bereitzustellen" (S.323f.).

Bezieht man Baumanns Perspektive
auf die so haufig zitierte Losung Global
denken - lokal handeln, so entpuppt sie
sich als ein Manipulationsmandéver: Men-
schen sind, ohne dafR sie EinfluR neh-
men konnten, den Folgen von Globali-
sierung ausgeliefert, ihre ,symbolischen
Merkmale" wurden ,ausgeldoscht". Im
Lokalen, so legt man ihnen nahe, suchen
sie sich Ersatzhandlungen, die aber
nicht zum Gegengift zur Globalisierung
taugen, da sie Folge globaler Entwick-
lungen sind.

Daf3 solche Prozesse nicht ohne poli-
tische Auswirkungen bleiben, liegt aus
der Sicht von Skeptikern gegeniiber Glo-
balisierung auf der Hand. Benjamin
Barber, Professor fur Politische Wissen-
schaft an der Rutger's University, New
Jersey, greift in seiner Analyse zur Glo-
balisierung die Spannungen und Wider-
spriiche zwischen Lokalem und Globa-
lem auf.

Barbers Ausgangsdiagnose ist, dafl
unsere Welt und unser Leben ,zwischen
Retribalisierung und globaler Integra-
tion gefangen" sei (1997, S.4). Im Zuge
der Retribalisierung, d.h. der ,Balkani-
sierung der Nationalstaaten", werde
eine Art Dschihad - also der Heilige
Krieg des Islam - gefiihrt: ,gegen jede
Art der Interdependenz, Kooperation
und Gegenseitigkeit, gegen Technolo-
gie, gegen Popkultur, gegen Weltmark-
te". Auf der anderen Seite und oft
gleichzeitig im gleichen Land setzt sich
die globale Integration im Sinne einer
JAllerweltskultur”- der er den griffigen
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Namen McWorld gibt - mit unverminder-
ter Starke fort: ,Dschihad und McWorld
wirken mit gleicher Kraft in entgegen-
gesetzte Richtung": Wahrend ,der
Dschihad eine blutige Politik der Iden-
titat verfolgt, fordert McWorld eine
blutleere Okonomie des Profits" (S.4).
Gemeinsam ist Dschihad und McWorld:
,Die Anarchie: das Fehlen eines gemein-
samen Willens unter der Herrschaft des
Rechts, das wir als Demokratie bezeich-
nen" (ebd.).

Eswird also nach Barber der 6ffent-
liche Raum zerstort, in dem sich politi-
sche Willensbildung entfalten kann,
denn: ,Wer McWorld angehort, ist Kon-
sument; wer nach einem Zentrum der
Identitat sucht, gehort zu irgendeinem
Stamm. Aber Burger ist niemand." Und
Barber fragt: ,Wie kann es ohne Birger
Demokratie geben" (ebd.). ,Globalisie-
rung, betrachtet unter der gegensétz-
lichen Entwicklung von Tribalisierung
und Globalisierung”, ist antidemokra-
tisch.

Zu 3) Die Beobachter

Als Beobachter mochten wir Ulrich Beck
vereinahmen, der in seinen zahlreichen
Schriften und seinem gerade begonne-
nen wissenschaftspublizistischen Grof3-
vorhaben zur Zweiten Moderne, be-
gonnen mit ,Kinder der Freiheit" (Beck
1997), die noch in alten Bahnen den-
kende und handelnde Moderne verab-
schiedet und in der Zweiten Moderne,
die auf Individualisierung und Reflexi-
vitat setzt, den klnftigen Weg sieht.
Dabei stellen wir den von Beck im Zu-
sammenhang mit Globalisierung einge-
fuhrten Begriff der Subpolitik in den
Mittelpunkt. Der Begriff Subpolitik, so
schreibt Beck, ,zielt auf Politik jenseits
der représentativen Institutionen des
nationalstaatlichen politischen Systems".
und weiter: Subpolitik meint ,direkte
Politik, meint, anders gesagt, Gesell-
schaftsgestaltung von unten" (Beck
1996, S 137). Subpolitik ist statt ,Glo-
balisierung von oben" ,Globalisierung
von unten" (S. 136).

Beck hat an verschiedenen Stellen
den Boykott im Sommer 1995 gegen
den SHELL-Konzern wegen der ange-
kiindigten Versenkung der Bohrinsel
Brent Spar als Beispiel fur Subpolitik
herangezogen. Es hat sich, in Becks In-
terpretation, angesichts globaler Ge-
fahren eine ,globale Gemeinschaft, we-

nigstens punktuell und fir den histori-
schen Augenblick" formiert (S. 139). Das
Punktuelle bestand, wie man sich erinn-
nert, in dem sonst nicht ublichen Zu-
sammenspiel zwischen Politik und Basis,
in diesem Fall den Konsumenten. Der
Boykott war zudem wohl erfolgreich,
weil er moralisch legitimiert war - fur
die héhere Sache der Umwelterhaltung
eintreten - und weil er fiir die dem Boy-
kott sich anschlieRenden Menschen re-
lativ bequem zu haben war; schlie3lich
gibt es an jeder Ecke Tankstellen ande-
rer Olkonzerne.

Trotz dieser Einschréankungen ver-
weist das Beispiel auf einen im Zu-
sammenhang mit Globalisierung be-
denkenswerten Aspekt: Globalisierung
in ihren fur Menschen sichtbaren und
nachvollziehbaren Prozessen kann von
den Betroffenen selbst und nicht allein
von den auf der institutioneilen Ebene
Agierenden, aber im Zusammenspiel
mit ihnen mitbestimmt werden. Inso-
fern ware am Brent-Spar-Boykott das
politisch Neue nicht, ,daR David Goli-
ath besiegt hat. Sondern dal3 David plus
Goliath, und zwar global, sich zunachst
gegen einen Weltkonzern, das andere
Mal gegen eine nationale Regierung
und ihre Politik erfolgreich verbiindet
hat. Neu ist das Bindnis zwischen den
auRerparlamentarischen und parlamen-
tarischen Gewalten, Birgern und Re-
gierungen rund um den Globus fur eine
im hoéheren Sinne legitime Sache: die
Rettung der (Um)welt. Hier zeigt sich,
dal die nachtraditionale Welt nur
scheinbar in anomische Individualisie-
rungen zerfallt. Sie besitzt - paradox
genug - mit den Herausforderungen
globaler Gefahren auch einen Jung-
brunnen fir transnationale Remorali-
sierungen, Aktivierungen, Protestfor-
men und -foren" und - wie Beck viel-
leicht selbstkritisch und relativierend er-
ganzt-fur ,Hysterien" (S. 139).

Dies ist der Zusammenhang, in dem
Nicht-Regierungsorganisationen (NRO)
als global players eine erhéhte Bedeu-
tung beigemessen wird. Weltweit wur-
den 1992 ca. 25000 international tatige
NRO erfaBt (vgl. Bruckmeier 1997,
S 135).

In der Agenda 21 heil3t es im Kapi-
tel 27 zur Rolle von NRO u.a.: ,NRO
spielen bei der Gestaltung und Durch-
setzung einer Beteiligungsdemokratie
eine entscheidende Rolle. Die Unab-
hangigkeit von Regierung und anderen
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Okologische Wohlstands-
modelle
Generationenvertrag

Welt-UmweltbewufRtsein

des Ressourcenschutz

Ressourcenverbrauchs

Wirtschaft

Erhalt des natirlichen
Kapitalstocks
Okologische Steuerreform

Verteilungsgerechtigkeit

Abb. 1: Die Mehrdimensionalitat von Nachhaltigkeit.

Sektoren der Gesellschaft ist dabei eine
ihrer wichtigsten Eigenschaften. Daru-
ber hinaus verfugen NRO uber vielfal-
tige und bewéahrte Kenntnisse in Berei-
chen, die zur Durchsetzung einer um-
weltfreundlichen und sozial verantwor-
tungsbewufRten nachhaltigen Entwick-
lung bendtigt werden."

Man sollte allerdings skeptisch blei-
ben, ob es in NRO, die wie alle gesell-
schaftlichen Sektoren in Kulturen und
Traditionen verhaftet sind, transkultu-
relle Gemeinsamkeiten geben kann,
wie sie fur ein partizipatives Verstéand-
nis von Globalisierung Voraussetzung
waren.

3. Nachhaltigkeit

Wenn die dargestellten Aspekte, Wahr-
nehmungs- und Interpretationsmuster
zur Globalisierung schliussig sind, so
muRten sie sich im auf Globalisierung
angelegten Nachhaltigkeitskonzept spie-
geln; d. h,, daR Nachhaltigkeit ohne Ein-
bezug kritischer Uberlegungen zur Glo-
balisierung kein Fundament hat.

Es sind 60 unterschiedliche Defini-
tionen von Nachhaltigkeit zusammen-
getragen worden (vgl. Van Dieren 1995).
Daher versteht es sich von selbst, daR
in den oben dargestellten drei Dimen-
sionen von Nachhaltigkeit Reduzierun-

5 Um MiRRverstandnissen vorzubeugen

Die wissenschaftliche Besché&ftigung mit Da-
ten Uber zuruckgehende Artenvielfalt - von

etwa 1,5 bis 1,7 Mio. wissenschaftlich be-

kannten Arten, die nur einen Bruchteil aller
vorhandenen Arten ausmachen, sterben im

Jahr 27000 aus (vgl. Wilson 1995) - ist nicht

zuletzt aus im berechtigten Interesse der
Menschen stehenden Nutzlichkeitserwagun-

gen notwendig.
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gen unumganglich sind. Ebenso ist es in
der Sache bedingt, dal Dimensionen in
der Praxis durch vielfaltige Uberschnei-
dungen gekennzeichnet sind.

A. Die 6kologische Dimension

Nachhaltigkeit ist, wie Weizséacker,
Lovins und Hunter (1995) feststellen,
unter 6kologischen Aspekten ,ein ural-
tes Prinzip menschlicher Kulturen". Mit
einem wohl nicht unbeabsichtigten iro-
nischen Unterton betonen die Autoren:
,Fir Deutsche steht fest, daB sie es
waren, die der Welt das Konzept der
Nachhaltigkeit geschenkt haben, und
zwar Uber die nachhaltige Forstwirt-
schaft. Schon im Mittelalter war die
nachhaltige Nutzung des Allmendewal-
des ein wichtiger Bestandteil des Land-
friedens" (S.240).

In der (technologischen) Sprache
heutiger Sachverstandigen-Gutachten,
in diesem Fall der Enquete-Kommission
,Schutz des Menschen und der
Umwelt", wird die 6kologische Kompo-
nente von Nachhaltigkeit in ,vier grund
legenden Regeln" operationalisiert (vgl.
Deutscher Bundestag 1994, S.29ff.):

. 7. Die Abbaurate erneuerbarer Res-
sourcen soll ihre Regenerationsrate
nicht Uberschreiten. Dies entspricht der
Forderung nach Aufrechterhaltung der
Okologischen Leistungsfahigkeit, d.h.
(mindestens) nach Erhaltung des von
den Funktionen her definierten 6kolo-
gischen Realkapitals" (S.29).

,2. Nicht-erneuerbare  Ressourcen
sollen nur in dem Umfang genutzt wer-
den, in dem ein physisch und funktio-
nell gleichwertiger Ersatz in Form er-
neuerbarer Ressourcen oder hoherer
Produktivitdt der erneuerbaren sowie
der nicht-erneuerbaren Ressourcen ge-
schaffen wird" (S.30).

.3. Stoffeintrage in die Umwelt sol-
len sich an der Belastbarkeit der Um-
weltmedien orientieren" (S.32).

.4. Das Zeitmall anthropogener Ein-
trage bzw. Eingriffe in die Umwelt muf}
im ausgewogenen Verhdltnis der fur
das Reaktionsvermdégen der Umwelt re-
levanten natirlichen Prozesse stehen”
(S.32).

Die Bedeutung dieser Grundregeln
fur die Umsetzung von Nachhaltigkeit
besteht zweifelsohne in der Einsicht,
daR natirliche Okosysteme nur be-
grenzt belastbar sind.

Ein Blick in die Geschichte des
Umgangs der Menschen mit natlr-
lichen Okosystemen zeigt allerdings,
dall Nachhaltigkeit auch hinsichtlich
ihrer 6kologischen Dimension stets von
Brichen und Widersprichen gekenn-
zeichnet war.

Um im Beispiel der nachhaltigen
Forstwirtschaft zu bleiben: Sie war im
Mittelalter auch ein hervorragendes
Instrument der geistlichen und welt-
lichen Herrscher, sich Nutzungsrechte
Uber den Wald zu sichern (vgl. Struss
1986, S. 100). Insofern ist die ,Baum-
pflantz-Ordnung" des Landgrafen von
Hessen aus dem Jahre 1739, der um die
Erhaltung seiner Jagdreviere und seines
Nutzungswaldes besorgt war, eine
bezeichnende historische Quelle, aus
der die Ambivalenz des auf den ersten
Blick objektiven dkologischen Nachhal-
tigkeitsaspektes ersichtlich wird:

.Dal alle Jahr an die Ufer derer
Bache, um die Anger und wo es sonst
thunlich, Weiden angepflanzt werden/
Wer solches zur Ungeblhr unterlasset,
mufl 5 Rthl. Strafe zahlen" (zit. nach
Schreier 1980).

Die 6kologische Komponente der
Nachhaltigkeit gibt dariber hinaus zu
weiteren Fragen AnlaR, wenn die Sicht-
weisen der naturwissenschaftlichen Oko-
logie Uberschritten werden5. Wer ent-
scheidet im globalen Kontext in wessen
Interessen Uber die Belastbarkeit und
vor allem Nutzung von Okosystemen?

In den internationalen Auseinan-
dersetzungen um Biodiversitat kommt
die Verteilungsgerechtigkeit als Problem
von Globalisierung in den Blick: Der Er-
halt der Artenvielfalt liegt auf der ei-
nen Seite im Interesse einer (noch) von
Industrielandern dominierten Nutzung
des genetischen Potentials von Arten
fir die sich entwickelnde Gentechnolo-
gie und die chemische Industrie. Dem-



gegenuber sprechen Umweltpolitiker
aus Entwicklungslandern von , grinem
Imperialismus" (Shiva 1994, S 176). Glo-
bale Umweltprobleme seien so struktu-
riert, da sie die Tatsache verdecken,
daR gerade die Globalisierung eines be-
stimmten Lokalinteresses fur die Zersto-
rung der Umwelt verantwortlich ist. ,So
schaffen .globale' Probleme das Funda-
ment fur grinen Imperialismus" (S. 177).
Vandana Shiva, die indische Trégerin
des alternativen Nobelpreises, kommt
im Hinblick auf Artenvielfalt zu dem
Schlu: ,Der Norden will mit der vorge-
schlagenen Konvention uber die Biodi-
versitat freien Zugriff auf die Artenviel-
falt des Siudens erreichen. Aber der
Artenreichtum stellt eine Ressource dar,
Uber die lokale Gemeinschaften und
Nationen souverdne Rechte besitzen"
(S 178).

B. Die 6konomische Dimension

Der ,Eigennutz" des homo oeconomi-
cus ist bis heute gesellschaftlich legiti-
miert, und zwar beginnend mit Adam
Smith: Der Wohlistand der Nationen
(1776).

In seinem ©konomischen Haupt-
werk stellt er den Eigennutz der Men-
schen in den Mittelpunkt: ,Nicht vom
Wohlwollen des Metzgers, Brauers und
Backers erwarten wir das, was wir zum
Essen brauchen, sondern davon, daf sie
ihre eigenen Interessen wahrnehmen.
Wir wenden uns nicht an ihre Men-
schen-, sondern an ihre Eigenliebe, und
wir erwahnen nicht die eigenen Beddrf-
nisse, sondern sprechen von ihrem Vor-
teil" (vgl. Kirchgéassner 1991, S.47f. und
S 180). Die oft zitierte ,Unsichtbare
Hand des Marktes" bé&ndigt allerdings
den Eigennutz: ,Man gestalte ein ge-
sellschaftliches System so, daR die ein-
zelnen Blrger auch dann im - wie auch
immer definierten - allgemeinen Inter-
esse handeln, wenn sie sich eigenniitzig
verhalten. In einem solchen System
wurde sich die Vernunft nicht nur dann
einstellen kénnen, wenn alle sich .ver-
ninftig' verhalten, sondern vielmehr
sind die Regeln des Zusammenlebens so
gestaltet, daf’ sich ein verninftiges Er-
gebnis auch bei .unverninftigen' Indi-
viduen ergeben kann ... Dabei ist der
Markt eine, allerdings nicht die einzige
Institution, die dazu fihren kann, daf3
bei rationalem Verhalten der Indivi-
duen ein im obigen Sinne vernlnftiges
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Ergebnis erzielt werden kann" (Kirch-
gassner 1991, S.179).

Die Erkenntnis ist heute zum Allge-
meingut geworden, dafl sowohl natio-
nale als auch globale Umweltentwick-
lungen nicht mehr der Unsichtbaren
Hand des Marktes als Regulator des
Ressourcenverbrauchs und der damit
einhergehenden Umweltzerstérungen
Uberlassen werden kdnnen.

Die Fakten sind bekannt: Durch
sEigennutz" - oder auf die Gegenwart
bezogen: den dominierenden Wirt-
schaftsstil der Industrielander und der
zunehmenden Zahl von Léandern, die
diesem Stil nacheifern - wird die natir-
liche Umwelt, vor allem Luft, Wasser,
Boden, als weitgehend frei im Sinne
einer unbeschrankten Verfugbarkeit
fur den Einsatz in wirtschaftlichen Pro-
duktionsvorgéngen und fur die Beseiti-
gung von dabei anfallenden Abfallen
angesehen. Obwohl Gesetze und MaR-
nahmen des Staates diesen ,Eigen-
nutz" einschranken, ,profitieren" so-
wohl Produzenten als auch Konsumen-
ten davon: Sie haben den kurzfristigen
Vorteil und missen fur die Kosten nicht
in dem MaRe aufkommen, wie es lang-
fristig zur Vermeidung oder Beseiti-
gung der verursachten Umweltschaden
notwendig wéare. Okonomen nennen
dies ,Externalisierung". Die bekannte
Formel ,Die Preise mussen die 6kologi-
sche Wabhrheit sagen” drickt aus, dal
die Nutzung des ,Faktors Natur" nicht
weiterhin (nahezu) unentgeltlich sein
kann, sondern dafl} Verbraucher fir die
wahren Kosten mit aufkommen missen
(»Internalisierung"), bei finanzieller Ent-
lastung im Hinblick auf den ,Faktor
Arbeit". Ernst-Ulrich von Weizsacker,
dessen Name fir diese ,Okologische
Steuerreform” steht, mahnt: ,Wenn wir
uns nicht rasch und gemeinsam auf den
Pfad zu einem dauerhaften Wohlstand
begeben, dann ist der Verlust- und ver-
zichtreiche Zusammenbruch der alten
Wohlsstandsidylle  vorprogrammiert"
(1992, S.259).

Die 6konomische Komponente von
Nachhaltigkeit eréffnet auf den ersten
Blick im Hinblick auf Verhaltensande-
rung Uberzeugende Perspektiven: Men-
schen missen nicht mit hohem morali-
schen Aufwand Uberzeugt werden;
man mul3 nur ihren rationalen individu-
ellen Kosten-Nutzen-Erwagungen Raum
geben, sich fur die ,billigeren”, d.h.
weniger umweltbelastenden Verhaltens-

optionen zu entscheiden. Dies laRt sich
durch entsprechende infrastrukturelle
MaRBnahmen stiitzen und verstarken.
Auf den zweiten Blick ist gegenuber der
okonomischen Komponente von Nach-
haltigkeit Skepsis angebracht: Verhal-
ten sich Menschen wirklich so rational,
wie es 6konomische Erklarungsmuster
nahelegen? Spielen nicht auch ande-
re Faktoren hinein, z.B. das subjektive
Wohlbefinden oder die soziale Norm
wichtiger Bezugsgruppen?

C. Die gesellschaftlich-politische
Dimension

Diese Komponente von Nachhaltigkeit
verdichtet sich in den Dokumenten und
Nachfolgeaktivititen der vom 3. his
14. Juni 1992 in Rio de Janeiro durch-
gefuhrten Konferenz der Vereinten
Nationen fur Umwelt und Entwicklung
(UNCED = United Nations Conference
for Environment and Development), ver-
kirzt auch ,Erdgipfel” genannt: In Rio
wird Nachhaltigkeit, in Anknipfung und
Fortfihrung friherer internationaler
Aktivitdten, vor allem der UN-Konfe-
renz ,On Human Environment" (Stock-
holm 1972) und des Brundlandt-Berich-
tes ,Our common future" (1987), in einen
globalen Zusammenhang gestellt (vgl.
Bolscho, Michelsen 1996).

Die Ziele von Nachhaltigkeit sind in
der Erklarung von Rio zu Umwelt und
Entwicklung, der sog. Rio-Deklaration,
in Fortfihrung friherer Konzepte und
Verlautbarungen in insgesamt 27 Grund-
satzen zusammengefallt (vgl. Bundes-
minister fur Umwelt, 0.J., S 45-47). Alle
Grundsétze zielen im Kern darauf ab,
daR ,die Menschen im Mittelpunkt der
Bemihungen um eine nachhaltige Ent-
wicklung (stehen). Sie haben das Recht
auf ein gesundes und produktives Le-
ben im Einklang mit der Natur". Dabei
wird der ,Beseitigung der Armut als
unabdingbare Voraussetzung fur eine
nachhaltige Entwicklung" ,grundlegen-
de Bedeutung" beigemessen (Grund-
satz 5). Als Weg wird gefordert,
Lnicht nachhaltige Produktions- und
Verbrauchsstrukturen (abzubauen und
zu beseitigen) und eine geeignete Be-
volkerungspolitik (zu) fordern" (Grund-
satz 8). Die aktuelle und klnftige Be-
deutung des Nachhaltigkeitskonzeptes
wird im Grundsatz 3 formuliert: ,Das
Recht auf Entwicklung muf3 so erfullt
werden, dafd den Entwicklungs- und Um-

n
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Weltbedurfnissen heutiger und kinfti-
ger Generationen in gerechter Weise
entsprochen wird."

Diese Ziele findet man in fast
gleichlautender Formulierung bereits im
Brundtland-Report. Doch die in diesem
Bericht und in der sich an ihn anschlie-
Benden Umweltpolitik und -entwick-
lung ungeldsten Probleme bleiben auch
in der Rio-Deklaration weitgehend
offen. Es geht vor allem um das Grund-
problem, ob nachhaltige Entwicklung
bei dauerhaftem Wachstum madglich
und vertretbar ist. Diese Frage umfalt
das zwischen Entwicklungs- und Indu-
strielandern strittige und auch in und
nach Rio offengebliebene Problem, ob
Nachhaltigkeit einer ,nachholenden Ent-
wicklung" im Wege steht, d.h. dem
Recht von Entwicklungslandern, zu-
nachst Wachstum ,nachzuholen’, um
damit die Voraussetzungen fiir Nach-
haltigkeit zu schaffen. Die Rio-Dekla-
ration spricht sich fur jenes Recht der
Entwicklungsléander aus, indem die von
keiner Position zu bestreitende Argu-
mentation der Armutsbhekdmpfung an
vorderste Stelle gesetzt wird. Politisch
offen bleibt, ob Armutsiberwindung
mit einem (wie immer operationalisier-
ten) Wohlstandsstandard in den Indu-
strielandern gleichgesetzt werden kann.
Aus Okologischer Sicht wird immer wie-
der darauf hingewiesen, wenn der Kon-
sum- und Wohlstandsstandard reicher
Industrielander auf die Welt ausgewei-
tet wirde, bendtigte man dafiur die
funffache Tragfahigkeit des Planeten
Erde.

Wer Anspriche und Erwartungen
modifizieren mifR3te - die Entwicklungs-
lander im Abricken von einer (am MafR-
stab der Industrielander orientierten)
nachholenden Entwicklung oder die
Industrielander im Uberdenken ihres
Standards -, ist eine politisch offene
Frage. Somit sind Verteilungs- und Ge-
rechtigkeitsprobleme im globalen MafR-
stab durch das Konzept der Nachhaltig-
keit ungeldst (vgl. Sachs 1994). Im Hin-
blick auf diesen Anspruch ist Nachhal-
tigkeit ein ,FormelkompromiR" (E. U. v.
Weizsacker).

Das KompromiBhafte wird um so
deutlicher, je spezifischer man sich auf
die Ebene der konkreten Umsetzung
begibt. Dies zeigt sich an den nach Rio
im Kontext globaler Umweltpolitik
gefuhrten Auseinandersetzungen um
Nachhaltigkeit.
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4. Konsequenzen fur Umwelt-
bildung

Wie eingangs betont, kann es bei Kon-
sequenzen fur Umweltbildung lediglich
darum gehen, abzuwéagen, welche Wege,
vielleicht auch Umwege, begangen wer-
den kdnnten. Insofern stellen wir uns auf
die Seite der (im Abschnitt 2 beschrie-
benen) Skeptiker und Beobachter, also
derjenigen, die zwar angesichts der ,ret-
tungslosen Globalitat" eine Richtung im
Auge haben, aber vom Ansatz her auf
Reflexivitat setzen. Diese Reflexivitat
lant sich mit zwei Begriffen umschrei-
ben und kennzeichnen: antizipatori-
sches und partizipatorisches Lernen.

Der Begrunder und erste Prasident
des Club of Rome, Aurelio Peccei, hat
bereits vor fast zwanzig Jahren diese
Begriffe ins Gesprach gebracht, die zwar
durchaus an bestehende Konzeptionen
der Umweltbildung anknupfen und in
sie integriert werden kdnnen, die aber
die bisher zu wenig beachteten globa-
len Umweltentwicklungen in den Mit-
telpunkt ricken: antizipatorisches und
partizipatorisches Lernen (vgl. Peccei
1979, S 52ff.).

Antizipatorisches Lernen zielt dar-
auf ab, ein ,Gefihl fur zeitliche Zuge-
hdrigkeit (zu) entwickeln"; es meint ,die
Fahigkeit, sich neuen, madglicherweise
nie zuvor dagewesenen Situationen zu
stellen (und) ist damit der Prifstand
fir innovatives Lernen" (S.52). Eswen-
det sich also gegen, wie Peccei es nennt,
.,adaptives Lernen", bei dem wir nur
reagieren und erst ,nach Antworten
suchen, wenn es zu spat ist, wenn LO-
sungsvorschlage gar nicht mehr reali-
siert werden kdnnen" (S.53). Antizipa-
torisches Lernen wendet sich also gegen
die Verabsolutierung eines gerade in
der Didaktik haufig vertretenen Prinzi-
pes - es hei3t dann meist ,Situations-
orientierung" -: man lerne nur aus tag-
lichen Erfahrungen. Demgegenuber
impliziert Antizipation, ,dall wir die
Verantwortung fir unsere F&higkeit
der Beeinflussung tbernehmen und - in
manchen Féllen - die Zukunft bestim-
men" (S. 56).

Es liegt auf der Hand, dalR das im
antizipatorischen Lernen enthaltene
Leitbild, von einer ,Nahethik" zu einer
.Fernemoral" (Birnbacher 1988, S.192)
zu gelangen, in der praktischen Umset-
zung mannigfaltigen Hindernissen und
Beschrankungen ausgesetzt ist. So ste-

hen dem Leitbild weitgehend bliche,
konkurrierende gesellschaftliche Leit-
bilder entgegen, etwa die Einstellungs-
und Verhaltensdisposition, nur sich selbst
verantwortlich zu sein und die Ver-
pflichtungen gegentiber nachfolgenden
Generationen zurlickzustellen. Hinzu
kommen aus padagogischer Sicht ent-
wicklungspsychologisch bedingte Be-
schrankungen: Verantwortung fir die
Zukunft und fur ,nie zuvor dagewe-
sene Situationen" (Peccei) zu Uberneh-
men ist eine umweltethische Wert-
orientierung, die sich vom Kindes- Uber
das Jugendalter bis zum Erwachsenen-
alter schrittweise herausbildet.

Dennoch mufd antizipatorisches Ler-
nen angesichts globaler Umweltent-
wicklungen Ziel von Umweltbhildung
bleiben. Die Aufrechterhaltung dieses
Anspruches verweist dringlich auf das
Ubergreifende Ziel von Umweltbildung,
sich als ganzheitliche Personlichkeitsbil-
dung zu verstehen.

Wahrend antizipatorisches Lernen
den Schwerpunkt auf der Herausbil-
dung des Gefiihls fir ,zeitliche Zugeho-
rigkeit" setzt, ist partizipatorisches Ler-
nen auf ,rdumliche Zugehdrigkeit"aus-
gerichtet: Menschen sind in raumlichen
Zusammenhé&ngen, in Nahrdumen, ver-
ankert, erwerben dort ihre sozialen Er-
fahrungen und haben Mdglichkeiten
der Gestaltung solcher Raume. Aller-
dings sind bei der rdumlichen Zugeho-
rigkeit mehrere Ebenen gleichzeitig zu
beriicksichtigen: Auf der einen Seite
sind Nahraume relativ geschlossene Sy-
steme, auf der anderen Seite sind sie
mehr und mehr in globale Entwicklun-
gen eingebunden.

Peccei hat diese Dialektik im Hin-
blick auf die Globalitdt von Umweltent-
wicklungen deutlich benannt: ,Einer-
seits ist das Schlachtfeld globaler Pro-
bleme auf lokaler Ebene zu finden: in
den Reisfeldern und Bewasserungssy-
stemen, in dem knappen oder Uberrei-
chen Nahrungsangebot, in der Schule
an der Ecke oder in den Mannbarkeits-
riten. Es ist in der Gesamtheit person-
licher und gesellschaftlicher Lebens-
muster zu finden. Deshalb ist Partizi-
pation notwendigerweise in den loka-
len Gegebenheiten verankert. Dennoch
kann sie nicht darauf beschréankt wer-
den, (sondern man muB) mit dem Ver-
halten groBer Systeme vertraut (sein),
deren Komplexitdt weitaus bessere
Fahigkeiten notwendig macht, als die,



Uber die wir augenblicklich verfligen"
(S.60f.). Daraus folgert Peccei, daR3 Parti-
zipation sich nicht ,zuriickweisen" oder
auf Experten oder Eliten beschréanken
lasse: ,Da globale Probleme Ursachen
haben, tragt die ganze Menschheit zu
ihrer Entstehung bei und muR somit
auch an der Lésung teilnehmen" (S.61).

Soziologische und psychologische
Konzeptionen zum Umweltbewul3tsein
(vgl. Bolscho 1995) sprechen fir diese
Sichtweise, indem sie das Eingebunden-
sein und die Herausbildung von Um-
weltbewuBtsein in Lebenswelten und
soziale Kontexte betonen. In diesen
Lebenswelten und Kontexten kann sich
eine ,Nahethik" entwickeln, die Grund-
lage einer sich entwickelnden ,Ferne-
moral" ist.
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Lebensstile und Umweltbildung.
Folgerungen aus der Lebensstilforschung

von Udo Kuckartz

1. Lebensstile und Umweltbildung
- eine neue Verbindung

Was hat die Umwelthildung eigentlich
mit der Lebensstilforschung zu tun?
Noch vor wenigen Jahren hatte man
diese Frage gar nicht erst gestellt. Falls
doch, hatte man schlichtweg geantwor-
tet: So gut wie gar nichts.

Ein Blick zuruck: Das Umweltgut-
achten 1994, vom Sachverstandigenrat
fir Umweltfragen erstellt, bezieht sich
ausfuhrlich auf die Umweltbildung. Von
der Moglichkeit, sich auf die Resultate
der Lebensstilforschung zu beziehen, ist
dort nicht die Rede. Statt dessen findet
man ausfuhrlich die Fragen von Ethik
und Verantwortung behandelt. Wenn
von Lebensstil die Rede ist, dann im Sin-
gular: Man spricht vom Lebensstil unse-
rer modernen Industriekultur, von der
UberfluR- und Wegwerfgesellschaft, vom
Konsumismus, von den geheimen Ver-
fidhrern und der Notwendigkeit einer
Wende zur Selbstbescheidung.

Drei Jahre spéater scheint die Situa-
tion erheblich veréndert. An vielen
Orten befaft man sich mit Nachhalti-
gen Konsummustern. Das signalisiert
etwas anderes als die alte Redeweise
vom Konsumterror. Allenthalben disku-
tiert man Uber Lebensstile und Leit-
bilder.

Ein Projektschwerpunkt des BMBF
widmet sich diesem Thema, und die
Bundesstiftung Umwelt hat die Frage
der Lebensstile zu einem Schwerpunkt
ihrer Férderungspolitik erklart.

Woran mag es liegen, dafl3 sich nun
die Aufmerksamkeit auf das Thema
Lebensstile richtet? Innerhalb der Um-
weltszene selbst hat die Studie ,Zu-
kunftsfahiges Deutschland" die Diskus-
sion nach vorne geschoben. AuRerhalb
der Umweltszene ist es vermutlich die
Veranderung der Lebensstile selbst, die
es ratsam erscheinen laRt, hier differen-
zierter vorzugehen als mit der alten
Gegeniberstellung von westlichem und
O0kologischem Lebensstil.

.Gut leben statt viel haben" - lautet
das bekannteste Leitbild der Wupper-
tal-Studie. Einerseits ist es nun so, dafR
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in unserem Land fur ein Drittel der
Bevdlkerung eher gilt ,Wenig haben
statt gut leben". Andererseits werden
starke Veranderungen des Konsumver-
haltens beobachtet. Im Frihsommer
dieses Jahres erschien das Nachrichten-
magazin Focus mit dem Titel ,Der neue
Hang zum Luxus". Das Cover zeigt ei-
nen jungen Mann, locker an sein Cabrio,
einen Oldtimer vom Typ Austin Healey,
gelehnt. Jung, wohlhabend, sorgenfrei,
weltoffen, kommunikativ, gut gelaunt
mit Sinn fur besondere, sorgfaltig her-
gestellte Produkte.

In dem entsprechenden Bericht
erfahren wir, dal3 90 % der 16- bis 29jah-
rigen Luxus fur ein Stick Lebensfreude
halten, aber keineswegs im Sinne von
protzender Zurschaustellung, denn mehr
als 53 % aller Deutschen finden Protz-
konsum ,vo6llig daneben”. Statt dessen
gilt: ,Mehr sein als scheinen" und ,We-
niger ist mehr". Die Kunden, so der
Focus ,beschréanken ihre Anschaffun-
gen auf das Wesentliche - das aber vom
Feinsten" (Focus 22/1997: 220). Aber war
es das, was das Wuppertal-Institut mit
.Gut leben statt viel haben" meinte?
Vermutlich nicht. Dennoch geht es hier
offenkundig um qualitativ hochwertige
Konsumguter, deren Konsum in der Zu-
kunftsfahiges-Deutschland-Studie pro-
pagiert wird. Mit dem Dual von quali-
tativ versus quantitativ oder gut versus
viel kommt man angesichts des gean-
derten Konsumverhaltens der Deut-
schen kaum weiter.

Nun scheinen sich ja, wenn es um
die Umsetzung nachhaltiger Entwick-
lung geht, Experten von Links bis Rechts
von Nord bis Sud weitgehend einig:

Eine Veradnderung der gegenwarti-
gen Konsumgewohnheiten ist notwen-
dig. Was wir brauchen, sind, wie es in
der Agenda 21 heiR3t, ,sustainable con-
sumption patterns". Trotz aller Unbe-
stimmtheiten des Sustainability Leitbil-
des ist es so, daR dieses, als ,Manage-
mentregeln" (vgl. Konzept Nachhaltig-
keit 1997: 25) operationalisiert, einen
Bewertungsmafstab an die Hand gibt.
Nicht im Sinne von Vorschriften fur das
.gute Leben", sondern im Sinne eines

Kriteriums fir die Entscheidung zwi-
schen zwei Alternativen. Auch wenn
man sich vielleicht nicht einigen kann,
was denn nun nachhaltiger Konsum ins-
gesamt bedeutet, so erzielt man wohl
doch Einigkeit im Urteil, wenn es um
konkrete WahIimdglichkeiten geht, bei-
spielsweise:

m Der Konsum des Blumenkohls, der
aus der Region stammt, ist ,nachhalti-
ger" als eines aus Spanien herantrans-
portierten.

m Die Fahrt mit einem Kleinwagen wie
dem Opel Corsa verbraucht weniger
fossile Brennstoffe als mit dem Mittel-
klasse-BMW.

m Die Urlaubsfahrt per Bahn nach
Osterreich verbraucht weniger Ressour-
cen als die Flugreise nach Mallorca.

m Das Fliegen im Airbus verbraucht
weniger als in der DC10.

Man koénnte nun in der Tradition
der Aufklarung darangehen, Bildung
fur Nachhaltigkeit zu betreiben, die
Menschen gewissermalien zur Entschei-
dung fir Nachhaltigkeit zu erziehen:
sie zum nachhaltigen Verbraucher zu
machen.

Aber: Aus der UmweltbewuRtseins-
forschung wissen wir langst, daB es mit
der Vermittlung von Wissen, mit Ermah-
nungen und der Propagierung von Leit-
bildern nicht getan ist.

Die Effekte von Wissen und Einstel-
lungen auf das Verhalten sind, wie ich
in dem gemeinsam mit Gerhard de
Haan verfaBten Buch iUber Umweltbe-
wulltsein gezeigt habe, wenn Uber-
haupt dann nur marginal (de Haan,
Kuckartz 1996).

Wer Konsumverhalten &ndern will,
dem bleibt nichts anderes ubrig, als sich
danach umzusehen, wer denn in dieser
Gesellschaft schon etwas Uber Konsum-
verhalten und seine Beeinflussung
weill. Leider klafft in der Studie
Zukunftsfahiges Deutschland" des
Wuppertal-Institutes an dieser Stelle
eine Licke.

Ich méchte im weiteren untersu-
chen, was die sozialwissenschaftliche
Lebensstilforschung zum Fillen dieser
Leerstelle beitragen kann.

Dabei werde ich zunachst den
Ansatz der Lebensstilforschung und
ihre Methoden vorstellen. Im zweiten

Schritt werden wichtige Ergebnisse der
Lebensstilforschung referiert und
zudem die Perspektiven der Markt- und
Trendforschung dargestelit.



2. Ansatz und Methoden der
Sozialwissenschaftlichen
Lebensstilforschung

Die Lebensstilforschung entstand in
Deutschland Ende der 70er, Anfang der
80er Jahre. Die veradnderte Wahrneh-
mung sozialer Ungleichheit ist einer-
seits ihr Motor, andererseits ihr wichtig-
stes Resultat. In der Marktforschung, in
der Sozialstrukturforschung (soziale Un-
gleichheit, soziale Indikatoren) und in
der Wohlfahrtsforschung (subjektive
und objektive Lebensqualitat) ist sie
beheimatet.

Der Hintergrund der Lebensstilfor-
schung laRt sich knapp beschreiben: Mit
der Bildungsexpansion seit den 60er
Jahren, mit der Pluralisierung von Le-
bensformen (Singlehaushalte, Alleiner-
ziehende, Wohngemeinschaften etc.),
der wachsenden Bedeutung des Wohl-
fahrtsstaates sowie dem Anstieg der
Einklinfte des groRten Teils der Bevdl-
kerung ging ein ProzeR der Individuali-
sierung einher. Die objektivierbaren Le-
benslagen sind nicht mehr eng mit
Selbstwahrnehmungen und Orientie-
rungsmustern verknipft. Die klassischen
Merkmale sozialer Differenzierung, wie
Schicht- und Klassenzugehdrigkeit oder
Bildungsstand, verloren an EinfluR. Aus
ihnen sind keine Voraussagen mehr
daruber moglich
m wie sich jemand verhalt,

m welche Produkte er konsumiert,
m wie er lebt und
m welche Kultur er préferiert.

Die Lebensstilforschung entstand als
Reflex auf diesen Individualisierungs-
prozeR. ,Die feinen Unterschiede" lau-
tete der Titel des 1982 von Pierre Bour-
dieu verfaBten Buches, in dem er so-
ziale Ungleichheit als Folge kultureller
Praktiken beschrieb. Die Lebensstilfor-
schung versucht in einer neuen, zeitge-
maleren Weise Typisierungen vorzu-
nehmen, d.h. Menschen nach ihrer
Ahnlichkeit in bezug auf ihre Verhal-
tensweisen, expressive Stilisierungen,
Werte und Einstellungen zu gruppie-
ren. Die Art und Weise, wie Studien aus
dem Bereich der Lebensstilforschung
dabei vorgehen, differiert allerdings be-
trachtlich. Ich mdéchte am Beispiel des
Wohlfahrtssurvey 1993, den das Wis-
senschaftszentrum Berlin (WZB) durch-
fuhrt, einmal im Detail die Vorgehens-
weise nachzeichnen und aufzeigen, an
welchen Stellen diese arbitrér ist.
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Im Wohlfahrtssurvey 1993 wird zwi-
schen drei Dimensionen von Lebenssti-
len unterschieden: der interaktiven, ex-
pressiven und evaluativen Dimension.
Das Konzept Lebensstil wird dort mit
folgenden Variablenkomplexen opera-
tionalisiert:

m interaktive Dimension: Freizeitver-
halten (18 Variablen), Mediennutzung
(5 Variablen), Interesse an Zeitungsin-
halten (s Variablen),

m expressive  Dimension:  Musikge-
schmack (11 Variablen), Fernsehinteres-
sen (15 Variablen), Lektiiregewohnhei-
ten (12 Variablen), Kleidungsstil (13
Variablen), Einrichtungsstil (8 Variablen),
m evaluative Dimension: Lebensziele
(16 Variablen), Wahrnehmung der per-
sonlichen Lebensweise (13 Variablen).

Die Operationalisierung in Varia-
blenkomplexe stellt den ersten Kkriti-
schen Punkt dar.

Beispielsweise werden in der INFAS
Lifestyle Studie von Februar 1997 Le-
bensstile mit folgender Schwerpunkt-
setzung erfragt. Auch hier finden wir
die Bereiche:

m Freizeitaktivitaten (18 Items)

m Sportarten (18 Items)

m Mediennutzung (12 ltems)

m Buchthemen (21 Items)

m Zeitungs- und lllustriertennutzung
(23 Items)

m Musikgeschmack (17 Items)

Zusétzlich werden eine Vielzahl von
Items zum Thema Reisen, Mobilitat und
Auto abgefragt, wahrend andererseits
im Vergleich zum Wohlfahrtssurvey die
evaluative Dimension, d.h. Fragen nach
Lebenszielen und Werten, weitgehend
fehlt.

Die Lebensstilforschung hat den
Anspruch, den gesamten Alltagsbereich
zu erfassen. Eine solche Bilanzierung
kann naturlich nie vollstandig gesche-
hen, sondern immer nur selektiv. So un-
terscheiden sich die Studien der Lebens-
stilforschung also vornehmlich durch
ihre spezifische Art der Selektion und
Schwerpunktsetzung. Sehr verschieden
ist auch die Art der Datenerhebung,
mitunter wird auch das herkdmmliche
Frage-Antwort-Spiel des Fragebogens
verlassen, Photos von Wohnungsein-
richtungen werden zur Bewertung vor-
gelegt oder man prasentiert eine Aus-
wahl von Postern und Bildern und fragt
die Probanden, welches davon sie sich
ins Wohnzimmer hangen wirden.

Der zweite methodisch kritische

Punkt betrifft die Fragen, die zu den
einzelnen Bereichen gestellt werden.
Aus dem Blickwinkel der sozialwissen-
schaftlichen Umweltforschung sind die
Themenkomplexe von unterschiedlich
groBem Interesse. So durfte der Musik-
geschmack etwa wenig interessant sein,
wéhrend das Freizeitverhalten wie auch
der Einrichtungsstil durchaus umweltre-
levant sind. Zur Verdeutlichung, wie die
Lebensstilforschung vorgeht, wollen
wir zweierlei néher betrachten: einmal,
was sich hinter den Variablenkomple-
xen verbirgt, und wie die Variablen-
werte in eine Typologie Eingang finden.
Das Freizeitverhalten wird im Wohl-
fahrtssurvey mit folgender Frage erfaf3t:
Welche Freizeittatigkeiten tben Sie
zur Zeit aus (Antwortmdoglichkeiten: oft,
manchmal, selten, nie):
1. Mit Freunden, Verwandten im pri-
vaten Kreis zusammen sein

. Ins Theater, Konzert gehen

. Kurse besuchen

. Sportveranstaltungen besuchen

. Mit Familie beschaftigen

. Mit Kindern beschaftigen

. Fernsehen, Video schauen

. Blcher lesen

. Basteln, Do-it-yourself

. Einfach nichts tun, faulenzen

. Aktiv Sport treiben

. Spazierengehen, Wandern,
Ausflige machen

13. In ein Restaurant gehen

14. Musik héren

15. Im Garten arbeiten

16. kinstlerische Tatigkeiten

(z. B. malen, musizieren)

17. Mit dem Computer beschéftigen
18. In die Kneipe gehen

Die Antworten auf diese 18 Fragen
werden faktorisiert, d.h es wird eine
Faktorenanalyse gerechnet. In diesem
Falle wurden 5 Faktoren mit einer Vari-
anzerklarung von 50% ermittelt. Fir
den Bereich Freizeit sind dies dann sol-
che Faktoren wie ,Familienorientiert-
heit" (bringt zum Ausdruck wie héufig
man mit Familie und Kindern seine Frei-
zeit verbringt) oder ,Handwerkliche Be-
tatigung" (Basteln, Gartenarbeit, kunst-
lerische Arbeit).

Durch diese Analysetechnik werden
die 10 Themenkomplexe mit insgesamt
119 Variablen auf erheblich weniger
Faktoren kondensiert. Dies ist der dritte
methodisch kritische Punkt: denn dies
ist mit einem nicht unerheblichen Ver-
lust an Varianz verbunden.
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3. Ergebnisse der Lebensstil-
forschung

Die Faktorwerte, die sich auf diesen
Faktoren fur jede Person bilden lassen,
werden dann in eine Clusteranalyse zur
Ermittlung einer Lebensstil-Typologie
einbezogen. Es entsteht eine Art per-
sOnliches Raster. Methodisch geht es
dann ans Vergleichen und Gruppieren.
Es werden Cluster von Personen gebil-
det, die sich untereinander dhneln und
die sich von anderen Clustern unter-
scheiden. Diese nennt man dann Le-
bensstiltypen und versieht sie mit
einem plakativen Namen. Methodisch
ist dies alles keineswegs unproblema-
tisch: So stellen sich etwa die Fragen, ob
man alle Variablenbereiche und alle
ltems gleich gewichtet oder nicht,
mittels welchen spezifischen statisti-
schen Verfahrens man die Cluster bildet
und wie viele solcher Gruppen man
denn nun bildet. Damit bin ich schon
bei den Ergebnissen der Lebensstilfor-
schung, denn diese bestehen im Kern
immer aus einer Typologie von Lebens-
stilen, d. h. der Begriff Lebensstil wird in
der Lebensstilforschung von vornherein
im Plural benutzt: Man hat es mit meh-
reren Lebensstilen zu tun und nicht
etwa nur mit einem uniformen ,Lebens-
stil der westlichen Welt".

Wie sehen die zentralen Ergebnisse
aus?

Die Botschaft der Lebensstilfor-
schung 4Bt sich auf eine einfache For-
mel kondensieren, welche in Riesenlet-
tern auf dem Titelblatt eines neuen
grolRformatigen Werbeprospekts des Au-
tomobilkonzerns Mercedes-Benz prangt:

Alle Menschen sind nicht gleich

Im Wohlfahrtssurvey wurde auf der
Basis der Faktorwerte der 10 Lebensstil-
dimensionen eine aus 9 Lebensstiltypen
bestehende Typologie gebildet.

Jedes Cluster la3t sich nun detailliert
anhand der Lebensstildimensionen be-
schreiben. Fur die ,Aktiven Bastler und
Gartner", die etwa 11 % der Population
reprasentieren, wird folgende Charak-
terisierung gegeben:

.Die Familie hat zentrale Bedeu-
tung; in der Freizeit beschéaftigt man
sich mit Basteln, Hobbys, der Familie,
Kindern, Gartenarbeit oder besucht
Sportveranstaltungen. Kultur und Wei-
terbildung spielen keine Rolle; gelesen
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wird selten, am wenigsten Gedichte;
man hat eine Vorliebe fur volkstimliche
Musik, im Kleidungs- und Einrichtungs-
stil zeigt sich eine pragmatische, funk-
tionale Grundhaltung."

Hier sind wir am vierten methodisch
kritischen Punkt angelangt:

Wie viele Typen mdchte man unter-
scheiden, welches clusteranalytische Ver-
fahren verwendet man, um die Typen
zu ermitteln. Wie auch immer dieser
Punkt geldst wird, im Kern kommt es
weniger auf methodische Sauberkeit an
als darauf, daR die Typologie brauchbar
ist, dal3 sich die Gruppen ,ansprechen"
lassen, beispielsweise in der Werbung.

Die Darstellung einer multidimen-
sionalen Typologie in einem zweidi-
mensionalen Raum ist naturlich immer
nur eine Art optischer Tauschung. Beim
Wohlfahrtssurvey wurde ein zweidi-
mensionales Koordinatensystem mit
den Achsen ,kulturelle Vorlieben" und
+~Aktionsradius" gewahlt (Abb. 1).

Ein anderes Beispiel stellen die
Studien des SINUS-Institutes dar. Dort
wird eine aus ebenfalls 9 Typen beste-
hende Typologie gebildet (vgl. de Haan,
Kuckartz 1996) und im Koordinaten-
system von sozialer Lage und Wert-
orientierung dargestellt. In den SINUS-
Studien wird nicht von ,Lebensstilen”,
sondern von ,sozialen Milieus" gespro-
chen. Darin kommt zum Ausdruck, daR
SINUS auch sozio-6konomische Fakto-
ren beriicksichtigt (Abb. 2).

Kulturelle Vorlieben

Etablierte Kultur

Spannung, Action

héauslicher Umkreis

Die SINUS-Forschungen stellen, wie
andere Studien auch, einen Trend von
der traditionellen Grundorientierung
hin zu den Dimensionen des Wertewan-
dels fest. Ebenso verzeichnen sie eine
Bewegung zu den oberen Gruppenseg-
menten hin. Stichpunktartig verkirzt
lassen sich die beiden Trendsetter-
Milieus ,technokratisch-liberales Milieu*"
und ,hedonistisches Milieu" folgender-
maflen charakterisieren.

Technokratisch-liberales Milieu:
Lebensstil: Neue Erfahrungen machen;
Erfolg; Selbstverwirklichung; hoher Le-
bensstandard; gezielte Karriereplanung;
starkes Bedurfnis nach Selbstdarstel-
lung (Stilavantgarde und Trendsetting),
spielerische Momente der Lebensbe-
waltigung (nicht zu Tode schuften); das
Leben genieRen.

Soziale Lage: Haufig hohe Formal-
bildung; hohes und héchstes Einkom-
men; Schuler; Studierende; leitende An-
gestellte; Selbstandige.

Hedonistisches Milieu:
Lebensstil: Freiheit; Ungebundenheit,
Spontaneitat; kein ,Spiel3er" sein; radi-
kaler Individualismus; das Leben genie-
Ben; intensiv leben; unkontrollierter Um-
gang mit Geld und spontaner Konsum;
Freude am Leben, an Luxus und Kon-
sum.

Soziale Lage: Altersschwerpunkt zwi-
schen 20- und 30-jahrigen; oft geringe

Aktionsradius

auBerhauslich

Datenbasis: Wohlfahrtssurvey 1993. Zusatzfragebogen zu Lebensstilen (Betragte bis zu 61 Jahren)

Abb. 1: Lebensstile in Westdeutschland. Typologie im Wohlfahrtssurvey 1993.



soziale
Lage
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n Grundgesamtheit: Wohnbevdlkerung ab 14 Jahre

Quelle. Friedrich-Ebert-Stiftung 1993, Bd. I: 22

Abb. 2: Die sozialen Milieus in Deutschland (West) -

Grundorientierung.

Formalbildung (,Abbrecher"); viele
Schiler und Studierende sowie ,Jobber",
meist kleine bis mittlere Einkommen.

Das Milieumodell des SINUS-Institu-
tes ist noch relativ nah an den traditio-
nellen Modellen sozialer Differenzie-
rung orientiert. In anderen Studien spie-
len Variablen aus dem Bereich des
Medienkonsums und der Freizeitakti-
vitaten die bedeutendste Rolle, wieder
andere fokussieren zuséatzlich auch die
subjektiven Dimensionen ,Mentalitat"
und ,Motivation". Fir die Lebensstil-
forschung kommt das Problem hinzu,
daf das Feld der Lebensstile erhebliche
Dynamik aufweist: Wir ziehen uns an-
ders an, horen andere Musik und lesen
andere Bucher und Zeitschriften als vor
2, 5 oder 10 Jahren. Das bedeutet, dal3
weder die Operationalisierungen noch
die Cluster, d.h. die Lebensstiltypen,
selbst stabil sind.

Was bleibt unter dem Gesichtspunkt
des nachhaltigen Konsums von der Le-
bensstilforschung? Es sind die folgen-
den zentralen Ergebnisse:

m Die Tendenz zur Individualisierung
m Die Pluralisierung von Lebensstilen
m Die Heterogenitat und Vieldeutig-
keit von Lebensstilen

m Das Scheitern des Postmaterialismus,
der sich als Lebensstil nicht durchsetzt,
sondern ein marginales 2%-Segment
darstellt

w oo W

SINUS-Studie. Soziale Stellung und

m Die Ausbreitung von o6kologischen
Elementen in alle Lebensstile hinein

4. Die Resultate der Markt- und
Trendforschung

Waéahrend die sozialwissenschatftliche
Lebensstilforschung retrospektiv arbei-
tet, ist der Blick der Markt- und Trend-
forschung nach vorne in die Zukunft
gerichtet. Sie arbeitet prospektiv und
zielt auf Vorhersage. Das was die Le-
bensstilforschung eher als einen Stor-
faktor bewertet, namlich die im Feld
der Lebensstile anzutreffende Dyna-
mik, ist geradezu das Geschaft der
Trendforschung. Nicht die Lebensstile
von gestern sind interessant, nicht das
Buch, das man letztes Jahr gelesen hat,
sondern das, welches man madglicher-
weise morgen kaufen wird. Die Trend-
forschung zielt nicht aufs Messen und
auf reprasentative Stichproben - dazu
hat sie gar keine Zeit. Sie arbeitet vor-
nehmlich mit qualitativen Methoden:
mit offenen Interviews, Focus Groups
und Beobachtungsverfahren (,Trend
Scouts").

Wéhrend die Lebensstilforschung
auf Differenzierung abstellt, interes-
siert sich die Trendforschung an erster
Stelle fir das Integrative, flr den Uber-
greifenden Trend, den ,Megatrend".
Neben den epochalen Trends Individua-
lisierung und Pluralisierung der Lebens-

stile identifizieren Horx und andere
zwolf solcher Megatrends, unter ande-
rem:

m Soft-Individualismus  (Gelassenheit,
Entspannung, Verantwortung, Ehrlich-
keit)

m Eklektizismus (Sowohl-als-auch)

m Qualitat und Avisierung

m Gut leben und sparen

m Mobilitatsbedirfnis (reisen und ent-
decken)

Der wichtigste Trend aller Trends,
wird von Horx als Soft-Individualismus
bezeichnet. Individualisierung ist der
zentrale Code der Kulturentwicklung -
er laRt sich, so Horx, auf die einfache
Formel bringen ,Aus WIR wird ICH" -
Wo friher Institutionen wie Familie,
Staat, Religion und Moralsystem be-
stimmten, Ubernimmt das Ich die Kon-
trolle. Selbstverantwortung und wirt-
schaftliches Autonomiebestreben sind
hohe Gulter. Mobilitdt - am stéarksten
durch das Auto symbolisiert, aber auch
durch Walkman, Handy und Internet -
ist unabdingbarer Bestandteil von Indi-
vidualitat. Die Herausldsung des einzel-
nen aus traditionellen Bindungen be-
dingt die Notwendigkeit zu einem per-
sonlichen Risiko-Management. Hierin
liegt eine der ergiebigsten Quellen fur
das UmweltbewuRtsein. De Haan und
ich haben diesen Mechanismus in unse-
rem Buch ,Umweltbewul3tsein - Den-
ken und Handeln in Umweltkrisen" im
Detail dargestellt.

Der zweite unter Blickwinkeln der
Nachhaltigkeit wichtige Trend ist der
Eklektizismus, das Sowohl-als-auch. Ende
der 1970er Jahre hatte der amerika-
nische Politikwissenschaftler Inglehart
einen Wandel hin zu postmaterialisti-
schen Werten diagnostiziert. Die Le-
bensstilforschung der 90er Jahre stellt
nun fest, dal3 ein solcher Wandel nicht
eingetreten ist. Im Gegenteil, das Seg-
ment der Postmaterialisten hat sich
kontinuierlich verkleinert. Versatzstiicke
des Postmaterialismus finden sich aller-
dings uber die verschiedenen Lebens-
stile verteilt. Nicht ein Entweder-Oder -
entweder materialistisch oder postma-
terialistisch - dominiert die personliche
Lebensfiihrung, sondern ein Sowohl-
als-auch. Der Pluralismus, den wir an-
treffen, ist also ein doppelter: einmal
existieren eine Vielzahl von Lebensstil-
typen - nicht nur materialistische und
postmaterialistische -, zum zweiten pra-
sentieren sich auch die Individuen selbst
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pluralistisch bzw. uneindeutig, sie wei-
sen heterogene Wertorientierungen auf.
Auch ihre Verhaltensweisen sind nicht
konsistent. Sie fahren mit dem Auto
zum Bioladen oder sie fliegen nach
Griechenland und beteiligen sich dort
an Aktionen zur Rettung eines gefahr-
deten FluRdeltas.

Untersuchungen aus der Marktfor-
schung wie die eingangs erwéahnte
Focus-Studie sind noch naher am direk-
ten Konsumverhalten dran als die eher
strategisch orientierte Trendforschung.
Suffizienz und neue Bescheidenheit, so
wird man auf dieser Basis eindeutig
feststellen missen, sind nur einer Min-
derheit zu verkaufen. Nur jeder zehnte
halt nach der Focus-Studie Luxus fir
schndéde und verzichtbar. Vom Uber-
druR am UberfluR kann keinesfalls die
Rede sein. In solchen Formulierungen
des Wuppertal-Institutes schwingt ja
noch ein Ton einer lange vergangenen
Zeit mit, als man von Konsumterror
redete und die asketische Abwendung
vom Teufel des Konsums propagierte.

Auch die Propagierung eines homo-
genen, vielleicht zukunftsfahig oder
nachhaltig genannten Lebensstils wird
nicht auf Gegenliebe stol3en. ,Alle Men-
schen sind nicht gleich", und deshalb ist
die Vorstellung, es sei mdglich, einen
Lebensstil zu propagieren, der fur alle

attraktiv ist, allzu naiv und realitats-
fremd.
So plural die Lebensstile in der

Bevdélkerung generell sind, so plural -
oder eklektisch - sind auch die Ver-
haltensweisen des einzelnen. Es gilt
ein ,Sowohl-als-auch": billig und teuer
schlieBen sich nicht aus. Morgens zu
Aldi und nachmittags in den Fein-
schmeckerladen. Wollte man Konsum-
verhalten schematisieren, dann kdénnte
man fur die letzten 50 Jahre folgende
Verteilungsmodelle skizzieren:

m Fir die 50er Jahre laRt sich der Kon-
sum in der Gesellschaft durch eine Pyra-
mide symbolisieren. Billige Produkte
dominieren. Nur wenige Gesellschafts-
mitglieder kdénnen sich den Konsum
von hochpreisigen und hochwertigen
Konsumgutern leisten.

m Das Konsummodell der nivellierten
Mittelstandsgesellschaft der 60er und
70er Jahre zeigt einen konvexen Auf-
bau und &ahnelt der dickbauchigen kor-
perlichen Statur damaliger Protagoni-
sten. Man konsumiert hauptsachlich aus
der Mitte, weniger Niedrigpreisiges,

18

aber mehr Hochpreisiges als in der De-
kade zuvor.

m Seit Mitte der 80er Jahre weist das
Konsummodell eher eine konkave Form
auf. BEs wird schwierig, Produkte aus
dem mittleren Preissegment zu ver-
kaufen. Luxuskonsum und Avisierung
gehen Hand in Hand.

Der Hang zum guten, qualitativ
hochwertigen Produkt ist dabei keines-
wegs auf die beruflich Etablierten, gut
Verdienenden beschrankt. Der ,Kids-
Verbraucheranalyse 1997", die der Ham-
burger Springer Verlag, der Heinrich
Bauer Verlag und der Bastei Verlag in
Auftrag gegeben haben, entnehmen
wir die plakative Schlagzeile ,Kinder
favorisieren Hochpreisiges". 2250 be-
fragte Kinder zwischen s und 17 Jahren
verfiigen durchschnittlich tber 49 DM
monatlich zum Ausgeben. Die Kids be-
vorzugen Markenware, Kekse von Bahl-
sen, Swatch-Uhren, Steiff-Tiere, Lego
und Carrera sowie die Stereo-Anlage
von Sony.

Wahrend der Trend zur Qualitat

Werte-Verweigerer
Existenz-Sicherer 2,0%
thir/o 1
Huter der Moral
2,0%

Werte-Konservative
6,0%

Arbeitsame
17,0%

dem nachhaltigen Konsum eher zugute
kommen koénnte, laBt sich dies fur
andere Trends im privaten Bereich
schwerlich behaupten. So stellt die Dia-
loge-4-Studie fest, daR vier Leitprinzi-
pien aus dem Bereich der sittlichen
Werte besonders stark ricklaufig sind
(Dialoge 4: 20):
m Naturverbundenheit
m Glaube an Gott
m Heimatverbundenheit
m BescheidenheitA/erzichtsbereitschaft
Mit Ausnahme der Orientierung
.Glaube an Gott" sind dies nun genau
jene Werte, die mit dem Konzept Nach-
haltigkeit propagiert werden. Im Auf-
wartstrend sind hingegen die Werte:
m Selbstverwirklichung
m |Lebensgenul
m Phantasie/Kreativitat und
m Sex/Erotik
Die Dialoge-4-Studie unterscheidet
acht Werte-/Lebenszieltypen (Abb. 3
und 4). Dies sind zwei Typen mehr als in
der 5 Jahre zuvor durchgefiihrten Vor-
gangerstudie Dialoge 3. Die Autoren

Abb. 3: Werte- und

Lebenszieltypen der

Werte-Pluralisten
24,0%

Dialoge 4-Studie
18-29jahrige.

18,0%

17,0% Leistungsorientierte

Quelle: DIALOGE 4 1995, S. 390f
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) ) 3,0%
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12,0%
Werte-Konservative
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Quelle: DIALOGE 4 1995, S. 390f

Lebenserotiker

Abb. 4: Werte- und

Lebenszieltypen der

Werte-Pluralisten

26.0% Dialoge 4-Studie

30-704ahrige.

0<bUberzeugte
Lebenserotiker

9 0% Leistungsorientierte
Lebenserotiker



werten dies als Beleg einerseits ,fur
den anhaltenden Trend zur pluralisti-
schen, multioptionalen Gesellschaft, an-
dererseits fur den Trend zur Individuali-
sierung, zur Differenzierung und Ak-
zentuierung der Bedirfnisse und Leit-
linien" (ebda: 21).

Die Typologie ,Persénliche Werte
und Leitlinien" wurde mittels des sta-
tistischen Verfahrens der Clusteranalyse
gebildet. Die acht Typen sind folgender-
mafRen charakterisiert:

Werte-Pluralisten haben kein klares
Lebenskonzept, sondern operieren mit
einem multioptionalen Wertesystem. Sie
orientieren sich sowohl an postmate-
riellen Wertemustern als auch an tradi-
tionell-konservativen Vorstellungen. Als
Zielgruppe sind sie wenig berechenbar.

Uberzeugte Lebenserotiker sind vor
allem in den alten Bundeslandern anzu-
treffen. Sie sind ein pragnanter Typ mit
einem stimmigen Lebenskonzept. He-
donistische und postmaterielle Orien-
tierungen dominieren. Lustgewinn, To-
leranz und Selbstentfaltung stehen
obenan. Ehrgeiz liegt diesem Typ fern,
ebenso traditionell-konservative Werte.
Es handelt sich um einen sehr jungen
Typ mit hoher Formalbildung.

Leistungsorientierte Lebenserotiker
sind nicht so hedonistisch und postma-
teriell orientiert wie Uberzeugte Lebens-
erotiker. Sie sind deutlich egoistischer.
Arbeit und Beruf sowie Leistungsorien-
tierung spielen eine groRe Rolle. Selbst-
verwirklichung steht obenan, fir Fami-
lie und Kinder bringen sie wenig Ver-
standnis auf. Lebensgenu und Welt-
offenheit stehen im Mittelpunkt ihres
Strebens. Fir Dialoge 4 verkérpert die-
ser Typus am ehesten den sich vollzie-
henden Wertewandel.

Arbeitsame sehen ihren Lebens-
mittelpunkt in Arbeit und Beruf. Arbeit
ist fir sie Lebenserfillung und Teil des
Selbstwertgefuhls. Die Werteorientie-
rung ist pluralistisch.

Werte-Konservative sind kinder- und
familienzentriert und besitzen einen
Sinn fir Gemeinschaft und Solidaritat.
Hedonismus ist ihnen fremd, Pflicht-
bewuftsein und Staatsorientierung sind
ausgepragt. Sie fihlen sich traditionel-
len Werten verpflichtet.

Huter der Moral sind bescheidene,
meist schon &ltere Leute zwischen 50
und 70 Jahren. Familie, Heimat, Glau-
ben und Ordnung geben ihnen Halt. Ihr
Wertespektrum ist limitiert, es sind eher
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die Sekundartugenden, die von ihnen
hochgehalten werden.

Existenz-Sicherer sind in erster Linie
mit der Sicherung der eigenen Existenz
befal3t. Arbeit und Beruf, Kinder und
Familie stehen bei ihnen im Mittel-
punkt. Werte wie Besitz, Treue und
Pflicht nehmen bei ihnen die ersten
Rangplatze ein.

Werte-Verweigerer sind ein kleines
Segment der Bevdlkerung, das generell
alle Werte niedrig einstuft und sich
nicht in das vorgegebene Werteschema
einfigen laft.

Die Gegenuberstellung der fur zwei
Altersgruppen getrennt angefertigten
Verteilungen dieser acht Wertetypen
zeigt, daR die beiden mit Lebensgenuf}
assoziierten Typen Uberzeugte Lebens-
erotiker und Leistungsorientierte Lebens-
erotiker bei den 18- bis 19jahrigen weit-
aus haufiger anzutreffen sind. Es sind
stark wachsende Trendmilieus. Umge-
kehrt sind die Huter der Moral und die
Werte-Konservativen in den alteren Be-
volkerungsgruppen stark Uberreprasen-
tiert.

5. Schluf¥folgerungen

Hindernisse fir nachhaltiges Konsum-
verhalten sind genugend benannt. Ich
bin Ihnen noch die Antwort auf die
Frage schuldig, wie sich Nachhaltigkeit
denn nun kommunizieren l&aRt und wie
sich Konsumverhalten verédndern laft.
Zunachst erscheint es mir wichtig, an
die eingangs erwéahnte Differenzper-
spektive zu erinnern. Daraus resultiert
eine Regel, die mir selbstverstandlich
erscheint, es aber keineswegs ist: Man
mul3 seinen Gegenuber, seine Bedurf-
nisse und seinen Lebensstil ernst neh-
men. Die Annahme, daf3 es sich bei den
anderen um durch die Werbung Ver-
fuhrte, um lIrregeleitete handele, die
ihre wahren Bedurfnisse noch nicht ent-
deckt haben, ist die denkbar schlech-
teste Voraussetzung fir die Kommuni-
kation der Nachhaltigkeitsidee. Nicht
Belehrung und Bekehrung ist gefragt,
sondern es gilt Resonanz zu erzeugen.
Aber wie? Wie macht man das? Auf
diese Frage gibt es keine empirisch gesi-
cherte Antwort, die einen mit Erfolgs-
garantie einzuschlagenden Weg vor-
zeichnen wiirde. Sehr lehrreich erscheint
es mir, sich einmal umzuschauen, wem
es mit welchen Mitteln gelingt, im Kon-
sumbereich Resonanz zu erzeugen.

Wie man die ,leistungsorientierten
Lebenserotiker" anspricht, kann man
einer Werbung fir das neue Peugeot
306 Cabrio entnehmen. Unter der Uber-
schrift ,Man lebt nur einmal. Fangen
Sie doch einfach damit an" prasentiert
die Firma Peugeot einen leistungsorien-
tierten mannlichen Single, der bei tief
stehender Sonne auf kurviger StralRe
hoch tber einer FluBlandschaft daher-
braust. Der Begleittext verspricht Le-
bensqualitat, Lebenslust und Lebens-
freude und beinhaltet u.a. die Worte
Uberstunden, 40 Jahre, Lippen schmin-
ken, Frau, Wind, Spaf3, Zeit, Lippenstift
und unrasiert. Diese Wunsche und
Attribute wirden sich durchaus auch
mit nachhaltigen Produkten verbinden
lassen.

Der Lebensstiltyp ,Uberzeugte Le-
benserotiker" wird in der Werbung vol-
lig anders angesprochen. In der mon-
tags erscheinenden Jugendbeilage der
Siiddeutschen Zeitung findet man hau-
fig Anzeigen des Musiksenders MTV.
Diese erzeugen ebenfalls Resonanz,
schlielich ist es dem Musiksender
gelungen, eine weltweite Marktfiihrer-
schaft zu erringen.

Eine Anzeige vom November 1997
zeigt zum Thema ,Gemiitlichkeit" eine
Gruppe von 5 Jugendlichen, die sich in
lockerer Atmosphére und sommerlich
reduzierter Kleidung auf einem Bett her-
umflezen. Zu sehen sind u.a. Salzstan-
gen, Chips, Bierdosen, Gameboy, Tele-
fon, Aschenbecher, ein Taschenbuch tber
Skateboarding, ein Schraubenzieher. Hier
herrscht relaxte Freizeitatmosphare, die
wenig gemein hat mit der Lebenserotik
des Peugeot-Cabrio-Fahrers.

Es ist offenkundig, dal} das Thema
Nachhaltigkeit innerhalb dieser beiden
Milieus véllig verschieden kommuni-
ziert werden muf3. Man mag das einmal
als Gedankenspiel durchfiihren:

Wie macht man es fir die abgebil-
deten Jugendlichen attraktiv, statt Dosen
Pfandflaschen zu kaufen. Wie schafft
man es, dem Cabriokdufer statt des
gelben Flitzers etwas anderes zu ver-
kaufen, das er ebenfalls als Lebens-
freude, Lebenslust und Lebensqualitat
steigernd wahrnimmt? Die beiden dar-
gestellten Milieus lassen sich sehr ge-
nau in die oben vorgestellte Typologie
der Dialoge-4-Studie einordnen. Die
Peugeot-Reklame zielt auf die Gruppe
.Leistungsorientierte Lebenserotiker",
die MTV-Reklame auf die ,Uberzeug-
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ten Lebenserotiker". Obwohl diese bei-
den Lebensstiltypen sich im Rahmen der
Dialoge-Lebensstiltypologie ausgespro-
chen nahe sind - beides sind moderne,
hedonistische und junge Milieus -, ist
ihre ,Resonanzfrequenz" véllig ver-
schieden. DaR man Nachhaltigkeit nur
lebensstiltypisch kommunizieren kann,
scheint mir evident. Fir die Umweltbe-
ratung und Verbraucherberatung be-
deutet dies zum einen, dall eine mdg-
lichst genaue Zielgruppendefinition vor-
zunehmen ist.

Wahrend fur das kommerzielle Mar-
keting gilt, da in Form der Verkaufs-
ziffern der beworbenen Produkte so
etwas wie eine natirliche Evaluation
durchgefuhrt wird, besteht fir Kam-
pagnen zum nachhaltigen Konsum ein
Evaluationsdefizit. Zumeist weil man
weder genau, wen man erreicht hat,
noch was man bewirkt hat. Eserscheint
mir deshalb vordringlich, in alle Kam-
pagnen und Aktionen zum nachhalti-
gen Konsum einen Aspekt von
Evaluation einzufiigen. Wir bendtigen
valide Uberprifungen, ob ein Konzept
funktioniert hat oder nicht. Der Phar-
makologe wirde sagen: Wir brauchen
Wirksamkeitsnachweise.
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Umwelt-Bildern: Vorlaufige Gedanken
zu einem vernachlassigten Problem

von Hubertus Fischer

Esstand im ,Spiegel": ,Die WutderWald-
ler". Im und um den Nationalpark Baye-
rischer Wald tobt ein Glaubenskrieg,
seitdem in den vergangenen, unge-
wohnlich warmen Jahren Myriaden von
Borkenk&afern 1500 Hektar Fichtenforst
zerfressen haben. ,Todtraurig" sei das,
eine ,Katastrophe", oder drastischer:
,Das ist ein Saustall", sagt die Vorsit-
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gefuhrte Verwahrlosung des Waldes.
Fichtenskelette ragen bleich in den
Himmel, dazwischen wuchern Kréauter
und Laubgehdlze. Gebrochene Stamme
liegen kreuz und quer am Boden; aus
totem Holz schiebt der salpetergetrank-
te Zunderschwamm seine Zungen, wéah-
rend auf verrottender Rinde wilder
Nachwuchs wurzelt. Vogelbeeren, Farn,
junge Buchen und Hainsimse wachsen
wahllos durcheinander, Reitgras breitet
sich pelzartig Uber dem Waldboden aus.
Nichts hat seine Ordnung, weder Baum
noch Strauch, weder Leben noch Tod,
ein ,Chaos" firwahr.

Was steht dahinter? Eine bestimmte
Vorstellung, ein bestimmtes Bild vom
Wald, denn - so der Vorsitzende der
,Blirgerbewegung gegen die National-
parkerweiterung" - ,dieses Bild ist mit
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unserem Heimatgefuhl nicht zu verein-
baren." 2 Die Waldeslust der Waldler ist
der aufgeraumte Produktionsforst mit
Holzeinschlag und hochgepé&ppeltem
Wildbestand, den man schnurstracks
durchwandern kann, ohne dem rauberi-
schen Luchs zu begegnen. lhr ,Heimat-
gefuhl" ist mit jenem Bild vom deut-
schen Wald verbunden, wie es Robert
Musil nicht ohne Ironie gezeichnet hat:

LEin deutscher Wald ist seiner
Pflicht bewuR3t, da3 man von ihm sin-
gen konne: Wer hat dich, du schéner
Wald, aufgebaut so hoch da droben?
Wohl den Meister will ich loben, solang'
noch meine Stimm' erschallt! Der Mei-
ster ist ein Forstmeister, Oberforstmei-
ster oder Forstrat, und hat den Wald so
aufgebaut, dal? er mit Recht sehr bose
ware, wenn man darin seine sachkun-
dige Hand nicht sofort bemerken
wollte. Er hat fur Licht, Luft, Auswahl
der Baume, fur Zufahrtswege, Lage der
Schlagplatze und Entfernung des Un-
terholzes gesorgt und hat den Baumen
jene schone, reihenférmige, gekdmmte
Anordnung gegeben, die uns so ent-
zickt, wenn wir aus der wilden Unre-
gelméaRigkeit der GroRstadte kom-
men. "3

Mit diesem ,Wald im Kopf 4 neh-
men die Waldler den verwilderten Wald
als verwahrlosten Wald, als ,Chaos"
eben und ,Saustall" wahr. Die durch
Naturschutz bewirkte extreme ,Bildsto-
rung" verursacht Aggressionen, bis hin
zu Morddrohungen, gegen diejenigen,
die einen anderen Wald im Kopf haben,
die Nationalparkverwalter und ihre -
teils wortgewaltigen - journalistischen
Anwaélte.

Dieses andere Bild vom Wald ist die
Vision einer im dichtbesiedelten Deutsch-
land entstehenden Waldwildnis, in der
verrottende Stdmme giganteske Formen
bilden und bizarre Baumgruppen mit
grasbhewachsenen Lichtungen wechseln,
oder, um es mit dem Natur-Journalisten
Horst Stern zu sagen, wo ,méachtige Sau-
len [...] gebrochen am Boden [liegen],
zweifach, dreifach, gekreuzt, kyklopi-
sche Barrieren gegen eindringende Men-
schenzwerge". Auch dieses Bild ver-
leugnet seine Herkunft nicht: es ist an-
tiken Tempelstatten nachempfunden,
deren Trummerfeld einen &hnlich erha-
benen Anblick bietet, als hatten Gigan-
ten dort gewiitet. Uberwélbt wird diese
Vision durch eine zweite Architektur-
Imagination, die ihren Ursprung in der

deutschen Romantik hat: ,Es herrscht
das Dammerlicht gotischer Dome unter
ihrem Dach", bemerkt Horst Stern in
demselben Zusammenhang5, und bei-
des, Tempelstéatte wie Dom, taucht die
Waldwildnis in die Aura des Sakralen,
die ,Menschenzwerge" mit heiliger
Scheu vor den holzernen Gétzen erfillt.

Zwei Vorstellungen, zwei Bilder vom
Wald stehen sich diametral gegeniber;
daraus entfaltet sich eine Dynamik, die
zur Organisation, Protestation und Kon-
frontation fiihrt. Ahnliches zeichnet
sich im hessischen Kellerwald ab, wo ein
weiterer Nationalpark geplant ist und
bereits jetzt Proteststirme den dichten
Buchenwald durchrauschen.

Was kann uns das Beispiel zeigen?
Umweltbildung hat es, ob sie will oder
nicht, immer auch mit Umwelt-R/7dern
der Menschen zu tun, und nur bei
Strafe des MiRerfolgs kann sie von der
Wirkkraft dieser Bilder absehen. Denn
diese ist nachhaltig, nimmt EinfluR auf
Einstellung, Verhalten und Handeln
gegeniber der Umwelt und kann bei
geplanter oder herbeigefuhrter Veran-
derung der Umwelt ungewollte Reak-
tionen auslésen, die sich mitunter zu
kollektiven Emotionen steigern. Im Ex-
tremfall weckt der Wald Gewalt, wenn
- wie zitiert - sein ,Bild mit unserem
Heimatgefiihl nicht zu vereinbaren
[ist]".

Braucht schon der Wald viel Zeit, um
sich nach dem Borkenké&ferbefall zu
regenerieren und irgendwann abwechs-
lungsreicher als der vormalige Fichten-
forst wieder aufzuwachsen, so brau-
chen die Waldler offenbar noch mehr
Zeit, um sich an den Anblick der vor
ihrer Tiur entstehenden Waldwildnis zu
gewohnen. Das hatte man wissen kon-
nen. Nach Maurice Halbwachs' Studie
,Das kollektive Gedachtnis" hat die
rdumliche Umwelt eine stark bewuft-
seinspragende Bedeutung fir das Indi-
viduum und seine Gruppe. Veranderun-
gen des aulBeren Bildes kdnnen tiefer in
das individuelle und kollektive BewufR3t-
sein eingreifen als gravierende natio-
nale, politische oder religiose Ereig-
nisse6. Was allgemein fir die rdumliche
Umwelt als Gedéchtnis und Kultur préa-
gende Grof3e gilt, gilt nun erst recht fur
die Wald-Umwelt, wenigstens in unse-
rem und einem alten Nachbarland.

Nach den Beobachtungen des ver-
storbenen 0Osterreichischen Schriftstel-

lers Thomas Bernhard in seiner 1988
verdffentlichten Geschichte ,Holzfallen.
Eine Erregung" z&hlt das Wort ,Wald"
zu den ,Lebensstichwortern” von Millio-
nen von Menschen?. Das |aRt sich indi-
vidual- und kollektivbiographisch un-
schwer nachvollziehen, zumal ,Wald"
haufig mit ,Natur" schlechthin gleich-
gesetzt wird, obwohl der Wald gerade
in den Kulturen Mitteleuropas fast aus-
schlielich ein Produkt der Forstwirt-
schaft ist. ,Wald" stellt sich zudem als
eine hochaufgeladene emotionale und
mentale Tatsache dar, in der priméare
und sekundéare ,Natur"-Wahrnehmun-
gen sich ununterscheidbar vermischen.
Walderfahrung und Walderlebnis sind
Uberlagert vom Maérchen-, Lieder- und
Sagenwald und Uberschichtet vom
Caspar-David-Friedrich-Wald, dem ,Frei-
schitz"-Zauberwald, von den ,Wald-
stiicken" Uber dem Sofa und neuer-
dings von der immergriinen Waldfoto-
Tapete.

Nun wei man nicht erst, seitdem
es eine Biographieforschung gibt, daf3
Menschen in ,waldnahen Gebieten",
also Waldbewohner und Waldnutzer,
ein anderes Verhéltnis, eine andere Ein-
stellung zum Wald haben als sentimen-
tal oder romantisch gestimmte Stadtbe-
wohner. So heif3t es schon in Adalbert
Stifters Novelle ,Der Waldgéanger" von
1847: ,[...] denn die Bewohner jener
Gegend mit dem ewigen Anblicke ihrer
Uberall herumliegenden Walder ver-
traut, und von der Schoénheit derselben
nicht mehr ergriffen, au3er wenn sie in

2 Ebd., S. 221.

3 zit. nach: Der Wald. Mit einem Text von
Gunter Kuriert, Hamburg: Verlag Ellert & Rich-
ter 1985, S. 36.

4vgl. Hans Magnus Enzensberger. ,Der
Wald im Kopf", in: ders.: MittelmaB und Wahn.
Gesammelte Zerstreuungen, 3. Aufl., Frankfurt
am Main: Suhrkamp Verlag 1989, S. 187-194.

5 zit. nach: Ludwig Harig: ,ldol der Deut-
schen", in: Die Zeit, 7. 11. 1986, S. 23. - Vgl.
jetzt Horst Sterns ,Spiegel TV Reportage™
vom 23. November 1997 in SAT 1, 23 Uhr.

6 Maurice Halbwachs: Das kollektive Ge-
dachtnis. Mit einem Geleitwort zur deutschen
Ausgabe von Heinz Maus. Aus dem Franzdsi-
schen von Holde Lhoest-Offermann, Frank-
furt am Main: Fischer Taschenbuch Verlag
1991, S. 131; vgl. im ganzen ebd., S. 127-163.

7 Thomas Bernhard: Holzfallen. Eine Erre-
gung, Frankfurt am Main: Suhrkamp Verlag

1988, S. 304.
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Lander kommen, wo keine sind, wo sie
dann von einem unséaglichen Heimweh
befallen werden, gehen nie in den
Wald, auBer wenn Holz ausgetheilt und
angewiesen wird, wenn sie dasselbe
schlagen und nach Hause fihren, wenn
sie Schwamme oder Beeren oder Feuer-
schwamm suchen, und endlich, wenn
der eine oder der andere ein Jagd-
freund ist, und von den J&agern im
Herbst eingeladen wird, mit zu gehen

Spielzeughersteller sehen den Wald
mit anderen Augen als diejenigen, die
ihren Kindern Holzspielzeug unter den
Christbaum legen. Waldarbeiter neigen
im Unterschied zu Padagogen nicht zum
Waldspaziergang. Vor allem Waldbesit-
zer sehen, pointiert gesagt, den Wald
vor lauter Baumen nicht. Qualitdt und
Menge der B&aume rechnen sie fast
automatisch in geldwertes Holz um und
kalkulieren dabei die Einschlagsmdg-
lichkeiten und die Transportbedingun-
gen. Eine waldbesitzende Arztwitwe er-
klart in einem Interview:

.Der Besitzer geht in den Wald
anders rein. Der guckt nur, was mufB3 ich
machen, damit ich das erhalte. Soll ja
auch Geld bringen. Der hat einen be-
stimmten Blick fir den Wald. Das ist
Geschaft. Der setzt das sofort in Un-
kosten um und Arbeitsbelastung -
,Wann kann ich schlagen? Sind die
Wege gut? Kann es gut abtransportiert

8Ada|bertsrifter: Der Waldganger (1847),
hrsg. von Karl Konrad Polheim, Berlin: Nico-
laische Verlagsbuchhandlung Beuermann
1990, S. 26f.

9Albrecht Lehmarm: ,Wald als .Lebens-
stichwort'. Zur biographischen Bedeutung
der Landschaft, des Naturerlebnisses und des
NaturbewufRtseins, in: Bios. Zeitschrift fir Bio-
graphieforschung und Oral History, Jg. 9, 1996,
Heft 2, S. 143-154, hier S. 148. - Vgl. auch die
Rezension unter dem Titel ,Kindheitswalder",
in: Frankfurter Allgemeine Zeitung, 23. 4.1997.

10Lehmann, ~Wald als,Lebensstichwort'™
(wie Anm. 9), S. 148.

N Ebd., s 146.

12Dirk Scholz: Landschaft als ésthetisches
Ereignis. Ein Beitrag zur Psychologie land-
schaftsasthetischer Wirkung, Diss. masch. Uni-
hier der Bd.:

versitat Hannover 1997, Doku-

mentation der Interviews, S. 9. - Ich danke
Herrn Scholz fir die Genehmigung, aus den
Interviews zitieren zu durfen.

BEebd., s 28, 44.
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werden?' Der kommt selten zu roman-
tischen Gefluhlen."e

Auf die Nachfrage, ob das in frem-
den Waldern nicht anders ware, lautet
die Antwort: ,Nein, unbelastet ist er
auch dort nicht."10 Ob im Alltag oder
Urlaub, es lauft bei diesem ,Blick fur
den Wald" so ziemlich auf dasselbe hin-
aus: ,jede Menge Holz". Bei Grof3stadt-
bewohnern, besonders wenn sie wald-
nah aufgewachsen sind, wirken hin-
gegen die Erinnerungsbilder der ,Kind-
heitswalder" Gber Jahrzehnte nach.

JTypischerweise binden sich dabei
die Geflhls- und Stimmungserinnerun-
gen an bestimmte Formen des Waldes
und an einzelne privilegierte Teilberei-
che, also etwa an Buchenhochwald, an
schmale Wege, Lichtungen, Waldran-
der. Typisierte emotional prdgende En-
sembles haften vor allem dann nach-
haltig in der Erinnerung, wenn auf die
zugrundeliegende Kindheits- und Ju-
genderfahrung ein Leben in der Stadt
folgte. Eine lebenslange Vorliebe fur
.dunkle' Fichtenwdalder oder fur .lichte'
Buchenwélder (bzw. die Abneigung ge-
genlber bestimmten Waldformationen)
geht also haufig auf Kindheitserfahrun-
gen zuriick. " 11

Solche Kindheitswélder (und Kind-
heitslandschaften) werden als identi-
tatspragende und praferenzbildende
.Natur"-Erfahrungen empfunden. Bei-
spielhaft hierfir sind die Interviewant-
worten einer siebenundzwanzigjéhrigen
Landschafts- und Freiraumplanerin aus
dem Jahr 1995:

+Also welche Art von Kulturland-
schaft ich schéon finden wirde? Also
grundsatzlich hat das irgendwie mit
dem Heimatbegriff zu tun, das ist fur
mich so eine hiigelige Gegend mit
Waldanteil. Also der Waldanteil spielt
far mich ein groe Rolle. [...] Von daher
eher so Weserbergland, wo es etwas
hiugeliger wird, wo mal so ein FluB3 ist,
so ein Bach und wie gesagt ein Wald.
Ich brauche einfach auch mal das Erleb-
nis, mal im Wald gehen zu kénnen. Das
gehort da irgendwie mit dazu. [...] Na
ja, ich denke mal, vermute, dal} das
wirklich dieser Heimatgedanke ist, weil
eben da aus Rheinland-Pfalz, wo ich
herkomme, da ist es hiigelig [...] da gibt
es vergleichsweise viel Wald, da gibt es
noch Kerbtéler usw. Ich vermute, dal} es
wirklich mit diesem Heimatgefihl zu
tun hat, weil ich da aufgewachsen bin
und [das] vielleicht erst im nachhinein

als Heimat akzeptiert habe und dann
auch als Heimat schon finde." 12

Aus einem zeitgleichen Interview
mit einer einundreiligjahrigen Land-
schafts- und Freiraumplanerin geht her-
vor, daB ein bestimmter Kindheitsort im
Wald zum biographischen ,Fluchtpunkt"
werden kann und dieser lichte Hain der
Kindheit das Muster bildet, das einer-
seits immer wieder gesucht wird und
andererseits zur negativen Abgrenzung
gegenlber ,dunklen” und ,dichten" Wal-
dern fihrt:

.[...] das hat schon was mit Wald,
mit Kontur, mit Relief von Landschaft
zu tun, mit dem Innen, mit dem AulRen,
mit den Randbereichen, an denen ich
schon seit meiner frihesten Kindheit
durch den Wald entlang wandere, [...]
und ich habe den Ausblick [...] auf
einen Eichenhain, durch den ich durch-
schauen kann, in den ich als Kind im
Kindergarten, in der Grundschule, Aus-
flige gemacht habe, in dem die Kinder
dann im trockenen Sommergras ge-
spielt haben. Das sind fur mich Begriffe,
wenn ich bei bestimmtem Wetter, an
einem bestimmten Tag da mal herfahre,
mit dem Auto aus der Stadt komme [...]
dann anzuhalten und dann genau diese
Verbindung zwischen Kindheit, zwi-
schen Wetter, zwischen Stimmung [...]
genau dann mal drei Minuten kreuz
und quer durch diesen Hain zu laufen.
[...] Ich denke schon, daB ich mir Land-
schaften vorstellen kann, wobei da in-
teressanterweise zu prifen ware, wie
weit das Uber Marchen, Uber Bilder so,
Bruder Grimm im dunklen Tannenwald
oder so, inwiefern das so was belebt als
jetzt negatives Ding. Aber eine gewisse
Art von dichter Tannen- und Fichten-
schonung, in die Du reinkommst ohne
Wege [...], das waren auch so klassische
psychologische Spielchen [...] und wéren
dadurch auch Landschaften, in denen
ich mich unwohl fihlen wirde. " 13

Die erinnerte Waldwahrnehmung
folgt in der Regel nicht konkreten Er-
lebnissen, sondern kulturell gepragten
Kindheitsmustern wie Ausflug, Sonn-
tagsspaziergang, FamilienWanderung,
Bucheckernsammeln, Pilzesuchen oder
Picknick. Die Geschichte des deutschen
Waldspaziergangs ist noch nicht ge-
schrieben; sie wiirde uns viel Uber diese
Kindheitsmuster sagen, da sie von Ge-
neration zu Generation sich wieder-
holen, bis auf den heutigen Tag. Der
darin eingelagerte Erinnerungskom-
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plex ,Wald" fungiert dabei haufig im
gegenbildlichen Sinn als ,Natur pur"
gegenuber der technisch gepréagten
urbanen Zivilisation oder nach dem
romantischen Stereotyp als ,Waldein-
samkeit" gegenuber der Reiziiberflu-
tung durch die stadtische Umwelt.

Um der Bewahrung des schdnen
Scheins der ,unverfélschten Natur" wil-
len kommt es dabei mit ziemlicher
RegelméaRigkeit zur Abspaltung oder
gar Verdrangung des Wissens, das die-
sen Schein triben kdénnte. Beim Gang in
den Wald schieben sich die Kindheits-
bilder vor den Produktionsforst oder
Wirtschaftswald: ,Irgendwo werden
dann natirlich Kindheitserinnerungen
wieder wach, wenn ich in diese Walder
wieder hineingehe. [...] Ich erlebe
eigentlich diese Dinge, die ich in der
Kindheit erlebt habe, auch heute noch.
Also da sehe ich keinen Unterschied
gegeniiber der Kindheit", aulert ein
vierundfunfzigjahriger Gewerbelehrer
in einem Interview14. Laubverfarbung,
buntes Laub, mag es auch ein Indikator
fur Umweltschaden sein, l6st Herbst-
stimmung aus und nicht die Erinnerung
an Schulwissen um biochemische Pro-
zesse.

Umweltbildung - ob sie will oder
nicht - hat es in dieser Hinsicht mit der
Resistenz von Erinnerungsbildern und
asthetischen Wahrnehmungsmustern zu
tun, die gegenlber dem lebensge-
schichtlichen Zuwachs an 6konomisch-
Okologischen Kenntnissen und naturwis-
senschaftlichem Wissen durchaus ein be-
harrliches Eigenleben fiihren kodnnen.
Und das Millionenheer der sogenann-
ten ,Natur-Touristen", die jahrlich in
den Nationalpark Bayerischer Wald
stromen, will auch nicht Uber 6kosyste-
mare Zusammenhange belehrt werden,
sondern einen Briider-Grimm-Gedécht-
nis-Wald sehen. Unten im Tal unter dem
Lusen windet sich ein Holzsteig durch
ein Gebiet, in dem 1983 zur allgemei-
nen Emporung die vom Wind geknick-
ten Baume liegenblieben. Der Steig
heit ,Seelensteig". ,Heute", bemerkt
der ,Spiegel", ,wandern staunende Be-
sucher durch einen Marchenwald voller
junger Tannen, die bereits Christbaum-
format erreicht haben."15 Wo der
Wald selbst im ,Deutschen Nachrichten-
Magazin" allmahlich hiniberwéachst in
die Kollektivmythologie der Deutschen,
besteht noch Hoffnung auf Versoh-
nung.

Verlassen wir den ,Seelensteig" im
.Méarchenwald". Dem Wald als inter-
nalisiertem Kulturmuster hierzulande
entspricht in England die sogenannte
scountryside". Ein ungewdhnlich an-
schauliches Beispiel fur die Wirkkraft
eines einzigen Bildes bot im vergange-
nen Jahr die Ausstellung ,At Home
with Constable's Cornfield" in der Lon-
doner National Gallery16. Englander,
Einzelpersonen oder Familien, leben
mit ,ihrem" Constable, als war's ein
Stiick von ihnen. Auf Wandbildern, OI-
drucken, Kissenbeziigen, Stickereien,
Wandtellern pflegen sie vertrauten
Umgang mit dem bekannten Kornfeld-
Landschaftsgemélde John Constables
aus dem Jahr 1826. Was ,englisch" an
der englischen Landschaft ist, sagt ihnen
dieses Bild und seine technischen oder
kunstgewerblichen Reproduktionen. Der
Landschaftsausschnitt, gedruckt, ge-
stickt, als Abziehbild, Kopie oder Foto,
stellt sich als massifizierte Imagerie und
wirkungsméchtige Mythe des Alltags
dar. Die identitatspragende Bedeutung
des als typisch empfundenen Land-
schaftsmusters zeigt sich besonders
in den Aufnahmen der Besitzer vor
sJhrem" Kornfeld-Bild in der Wohnung.
In ihren Aussagen wird dartber hinaus
ein ganzer Assoziationskomplex greif-
bar, den dieser mehr oder weniger
dekorative Bild-Hausrat entbindet:

Lt is a typical summer's day in
peaceful rural England - a picture to
day-dream with. - The picture evokes,
of course, the English countryside, nine-
teenth-century novels and a feeling of
harmony with nature which is almost
lost today. " 17

Diese erstaunliche Langzeitwirkung
eines Landschaftsgemaéldes mit seiner im
Zuge der Popularisierung (und Triviali-
sierung) ebenso erstaunlichen kollek-
tivbiographischen Tiefenwirkung ist frei-
lich so einmalig nicht. In Deutschland
waren dem die Landschaftsgemalde
Caspar David Friedrichs zur Seite zu stel-
len18. Was dabei bisher kaum beachtet
wurde: Friedrichs Nachfolger, ,doubt-
less unconscious ones, have been the
makers and photographers of natural
movie-scenery in the classic Hollywood
days"19.

Das sind nur jingste und jiingere
Beispiele aus einer kunstgefertigten
Geschichte der Natur- und Landschafts-

bilder, die unsere Wahrnehmung, be-
wufRlt oder unbewuf3t, organisieren. Ich
habe das an anderer Stelle fiir die Ent-
wicklung seit dem 18. Jahrhundert und
den pragenden Einfluf einzelner Land-
schaftsmaler auf Generationen Reisen-
der, Gartenkunstler, Dichter und Maler
dargestellt20. In der Folge hat sich die
Landschatft allenthalben in ,schéne Aus-
sichten" verwandelt, und wo sich diese
nicht von selbst ergaben, sind ,Aussichts-
plattformen” und ,Aussichtstirme" hin-
zugetreten. Dabei war in Deutschland
im 19. Jahrhundert die von der roman-
tischen Landschaftsmalerei inspirierte
sogenannte ,Landesverschonerung" sehr
mitwirksam?21. Und wenn sie auch ge-
gen Ende des Jahrhunderts in eine Viel-
zahl nur noch lokal wirksamer ,Verscho-
nerungsvereine" dispersierte, so haben
wir ihr doch manchen ,Aussichtspunkt”
und manche Bank mit vorgegebener
.schoner Aussicht" zu verdanken.

Das alles hat uns gelehrt, wie wir die
Landschaft sehen missen. Wéalder und
Téler, blaue Fernen und verdammernde
Horizonte - sie liegen uns zu FuRen als
inszeniertes Landschaftsbild. Unser Blick
auf die Landschaft ist ein kinstlicher
Blick, wie wir die Landschaft selbst fir
unsere Blicke kiinstlich eingerichtet
haben. Wie konnte sich das Uber Gene-
rationen erhalten?

14 Lehmann, ,Wald als,Lebensstichwort"™
(wie Anm. 9), S. 147.

BSper spiegel (wie Anm. 1), S. 225.

16Vg|. Colin Painter At Home With Con-
stable's Cornfield, London: National Gallery
Publications 1996.

17 ebd.

18Vg|. Peter Rautmann: Caspar David
Friedrich. Landschaft und burgerliches Natur-
verstandnis, Frankfurt am Main: Suhrkamp
Verlag 1979.

19Anne Hollander: Moving Pictures, New
York: Alfred A. Knopf 1989, S. 303.

20 Hubertus Fischer: ,Nurwer den Garten
bebaut, weil, was Wildnis ist - Zum Wandel
der Naturwahrnehmung™, in: Das kinstliche
Paradies. Gartenkunst im Spannungsfeld von
Natur und Gesellschaft. Internationales Sym-
posium in Hannover 26.127. September 1996.
Die Gartenkunst, Heft 1997/1, Worms: Wer-
nersche Verlagsgesellschaft 1997, S. 27-34.

Z.Vgl, Joachim Wolschke-Bulmahn: ,Asthe-
tisierung der Landschaft - Zum EinfluR der
birgerlichen Jugendbewegung auf die Lan-
despflege”, in: Natur und Landschaft 66,
1991, Nr. 10, S. 496-499, hier S. 496.
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Die der Romantik entstammenden
landschaftsésthetischen Ideale kamen
mit der ab 1900 entstehenden Jugend-
bewegung, besonders in den Gruppen
des ,Wandervogels", in Bewegung22 -
und bewegten viele, Landschaften auf-
zusuchen, deren Erscheinungsbild zwar
durch eine lange bauerliche Kulturta-
tigkeit gepragt war, die aber in ihrer
Gesamtphysiognomie einen vermeint-
lich vorindustriellen Zustand konser-
vierten und dadurch den Anschein
eines Einklangs von Mensch und Natur
erweckten. Zu bevorzugten Ziel- und
Aufenthaltsorten jenseits der Realitat
der Industriegesellschaft entwickelten
sich die Mittelgebirgslandschaften,

22Vg|. Joachim Wolschke-Bulmahn: Auf
der Suche nach Arkadien. Zu Landschafts-
idealen und Formen der Naturaneignung in
der Jugendbewegung und ihrer Bedeutung
fur die Landespflege (= Arbeiten zur sozial-
wissenschaftlich orientierten Freiraumplanung,
hrsg. von Gerd Gréning und Ulfert Herlyn,
Bd. 11), Minchen: Minerva-Publikation 1990.
Vgl

auch ders.: Natur in Bewegung. Zur

Bedeutung natur- und freiraumorientierter

Bewegung der ersten Halfte des 20. Jahr-
hunderts fur die Entwicklung der Freiraum-
planung (= Arbeiten zur sozialwissenschaft-
lich orientierten Freiraumplanung, Bd. 7),
Minchen: Minerva-Publikation 1986.

23 Wolschke-Bulmahn, ,Asthetisierung der
Landschaft® (wie Anm. 21), S. 497.

24Vg|. F. Spicker: Deutsche Wanderer-,
Vagabunden- und Vagantenlyrik in den Jah-
ren 1910-1933. Wege zum Heil - StraBen der
Flucht, Berlin/New York 1976.

25 Janus: ,Vom Skizzenbuch auf Wander-
fahrten", in: Wandervogel. Monatsschrift des
deutschen Bundes fur Jugendwanderungen 1,
1908, S. 123, zit. nach: Wolschke-Bulmahn,
,,Asthetisierung der Landschaft" (wie Anm. 21),
S. 497.

26 Konrad Buchwald: ,Naturparke in der
Bundesrepublik Deutschland. Erholungs- und
Schutzfunktion™, in: Handbuch fiar Planung,

Gestaltung und Schutz der Umwelt, hrsg. von

K. Buchwald und W. Engelhardt, Bd. 3, Min-

chen / Wien / Zurich 1980, S. 375-383, hier
S. 378.

27 Wolschke-Bulmahn, ,Asthetisierung der
Landschaft" (wie Anm. 21), S. 496.

2B Ebd., S. 499.

29 F Goebel: ,Aufgaben und Ziele des
Ausschusses zur Erforschung der Lineburger
Heide™, in: Der Wanderer, 2 (1), 1907, S. 18-19,
hierS. 18, zit. nach: Wolschke-Bulmahn, ,,Asthe-

tisierung der Landschaft" (wie Anm. 21), S. 498.
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etwa der Hegau um den Hohenstoffeln
oder das Gebiet um den Hohen Meil3-
ner, und Heidelandschaften.

In den ,Wandervogel"-Zeitschriften
kehrt sowohl in den zahlreichen Land-
schaftsschilderungen als auch in den
vielen Landschaftsvignetten das bevor-
zugte Inventar dieser jugendbewegten
Ideallandschaft wieder. Es ist von der
,Schodnheit des deutschen Buchenwal-
des", ,zerfallenen Ruinen", dem ,sich
dahinwindenden Flif3chen”, ,anmuti-
gen Dorfern”, dem ,Wechsel von Feld
und Wald", von einem ,Bild des Frie-
dens" und ,leisem Glockenklang" die
Rede23. Diese typischen Elemente tra-
gen ihre romantische Herkunft auf der
Stirn, nur verflachen sie alsbald zu Ste-
reotypen, wie sich besonders an der
zeitgleich entstandenen Wandererlyrik
zeigt24. Wieweit dabei das Nacher-
leben romantischer Landschaftsbilder
gehen konnte, wird an folgendem Zitat

aus einer ,Wandervogel'-Zeitschrift
deutlich:
.Kennt ihr das Bild von Moritz v.

Schwind, wie da ein junger Wanderer
im Schatten einer Eiche sich gelagert
hat und in das sonnenbeschienene Land
hinausschaut, mit seinen gelben Korn-
feldern und blauen Bergen, mit dem
SchléBchen zwischen den Baumen und
der alten Burg da droben, mit der
Bricke Uberm Bach und dem Heiligen
drauf? Habt ihr nicht schon selber mal
so dagelegen und nur den Wunsch
gehabt, dalR das so bliebe> 25

Das ist nicht nur eine Bildidentifika-
tion, sondern fast schon eine roman-
tische Autosuggestion. Das mag ja,
kénnte man einwenden, historisch ganz
interessant sein, aber was geht uns das
heute an? Ich méchte dazu den Nestor
der professionellen Landespflege, der
selbst einmal Mitglied der Jugendbe-
wegung war, zitieren. Konrad Buch-
wald schreibt in dem von ihm mit
herausgegebenen ,Handbuch fur Land-
schaftspflege und Naturschutz": ,Vom
Landschafts- und Naturerlebnis dieser
Gruppen sind bis zum heutigen Tage
starke Einflisse auf die Entwicklung der
deutschen Landespflege ausgegangen.
Die immer mehr erstarkende Natur-
schutzbewegung wére ohne die Jugend-
bewegung nicht denkbar gewesen. 26

Tatsachlich gibt es bemerkenswerte
lebensgeschichtliche Kontinuitaten vom
~Wandervogel" zur professionellen Lan-
despflege. Bekannte Gartenarchitekten

wie Werner Bauch, Josef Brelower,
W alter Funcke, Hermann Goritz, Wil-
helm Hubotter, Gert Krach, Reinhold
Lingner, Hermann Mattem, Otto Rindt
und Alwin Seifert gehdrten ehemals
dem ,Wandervogel" an27. Unliberseh-
bar sind auch die Affinitdten zwischen
dem von der Jugendbewegung propa-
gierten Landschaftsideal und der ihr als
Landschaftselement subsumierten bau-
erlichen Produktion einerseits sowie
den landespflegerischen Leitvorstellun-
gen von Naturschitzern, Gartenarchi-
tekten und Landschaftsplanern ande-
rerseits.

.Beide Gruppen bevorzugten eine
nicht naher bezeichnete, geschweige
denn systematischer Analyse unterzo-
gene vorindustrielle bauerlich genutzte

Kulturlandschaft. Die Realitat einer
Industriegesellschaft, die diese Ideal-
landschaft mehr und mehr in Frage

stellte, wurde ausgeblendet. Natur und
Geschichte verschmolzen zu einem
Landschaftsideal, das Symbolcharakter
hatte fur eine harmonische Gesellschaft
mit unveranderlichen naturgegebenen
Strukturen, die in Einklang mit der
aulBermenschlichen Natur lebte. " 28

Dieses Leitbild, in das wiederum
bildlich tradierte Muster romantischer
Landschaftswahrnehmung Eingang ge-
funden haben, dirfte in einem hohen
MaRe EinfluR auf die Landschaftspflege
und ihre verschiedenen Aufgabenfel-
der genommen haben. Unverkennbar
ist auch die Tendenz zur Musealisierung
von Natur, wenn es bereits an der
Wiege des Natur- und Heimatschutzes
heil3t: ,Rettet die Eigenheiten unserer
Waélder und Felder, unseres Tier- und
Pflanzenreiches, unserer Sitten und Ge-
brauche, rettet unsere Sagen, unsere
Geschichte und unsere Denkmaler: " 29
Insofern koénnte eine gruppenbiogra-
phische Fallstudie, die konkrete land-
schaftspflegerische Konzeptionen und
planerische Entwiurfe in die Analyse ein-
beziehen muRte, ungewdhnlich lehr-
reich fir die Langzeitwirkung jugend-
bewegter Erlebnis- und Bilderwelten
sein. Nicht weniger interessant ware
schlie3lich die Frage nach den sichtba-
ren Formen und Spuren, die diese Leit-
bilder in unserer Landschaft hinterlas-
sen haben.

Die Wirkung endet jedoch nicht in
den Lebenslaufen und Tatigkeitsfel-
dern bestimmter Berufsgruppen, son-
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dem greift Uber die eine Generation in
die nachste hinein, wenn aus dem
Wanderzwang" der Kindheit - ,Oh,
was habe ich das gehalt, meine Eltern
kamen aus der Wandervogelbewe-
gung" - die ,Wanderlust" des Alters
wird: ,Aber daR ich jetzt jede Woche
einmal in die Landschaft rausfahre, das
ist erst nach der Pensionierung gekom-
men." Das als angenehm vorgestellte
Landschaftsinventar zeigt vertraute
Zuge: ,In erster Linie Berge, Berge und
Taler. Wald, Wiesen, Doérfer mit bunten,
mit roten Dé&chern in dem Fall, viel
Grun. [...] Espaf3t kaum noch in die Zeit
heute, aber es sieht schon aus. Esgibt ja
viele Dinge, wo die alten Formen scho-
ner sind als die modernen." Bildge-
déchtnis und Bildreproduktion spielen
in die Landschaftswahrnehmung wie
selbstverstandlich hinein, wenn der In-
terviewpartner, ein achtundsechzigjah-
riger Tierzuchtbeamter, erklart: ,lch
sehe Landschaften genau vor mir; auch
wenn das schon Jahrzehnte her ist,
kann ich mir noch genau vorstellen, wie
das war. Von manchen habe ich natur-
lich auch Bilder und guck mir die auch
gerne mal wieder an. [...] Das sind Bil-
der, die ich direkt malen konnte, aus
dem Gedachtnis. * 30

Interviews, die im Zusammenhang
mit einer an der Universitdét Hannover
entstandenen Dissertation zu dem Thema
sLandschaft als &sthetisches Ereignis"
durchgefihrt wurden und aus denen
bereits verschiedentlich zitiert wurde,
machen deutlich, daR das Landschafts-
bild der bauerlich genutzten Kultur-
landschaft mit denselben Elementen
wie zur ,Wandervogel"-Zeit nach wie
vor eine hohe Préferenz geniel3t. Land-
schaftswahrnehmungen werden dann
fast automatisch so organisiert, dafl
,Bildstérungen”, veranlat durch tech-
nische oder bauliche Eingriffe, entwe-
der durch Distanzerweiterung minima-
lisiert oder durch Veradnderung des
Blickwinkels ausgeschaltet werden. B
mutet wie das Einrasten eines Bildes in
den vorgegebenen Rahmen des ,Stim-
migen" an. Dazu gehdrt dann auch
.der Gedanke, [...] dal die Natur mit
uns und wir mit der Natur [...] so eine
Art Symbiose [sind]", und bekréaftigend:
JAlso diese Idealvorstellung gehort
dazu."31 Je nach biographischem Hin-
tergrund, Alter und Beruf nehmen au-
RBerdem Bild- und Lektireerinnerungen
in unterschiedlichem AusmafR und un-

terschiedlicher Intensitat EinfluR auf
die Landschaftswahrnehmung. So er-
klart eine dreiRigjahrige Landschafts-
und Freiraumplanerin:

JAlso wenn du in der Landschaft
bist und sagst, das ist ja toll hier, dann
hast du zum einen das vor dir, was du
gerade siehst, und eventuell noch eine
Reihe von Bildern, die du bereits gese-
hen hast im gleichen Zusammen-
hang."32

Eine etwas jingere Landschafts-
und Freiraumplanerin reagiert auf Hin-
weise zu den verschiedenen Zugangs-
maglichkeiten zur Landschaft mit dem
Satz: ,Du kannst dir das vom Berg aus, so
Caspar-David-Friedrich-maRig angucken,
vor dir mal so entstehen lassen die
Landschaft [...]"33, wahrend eine dritte
Interviewpartnerin aus derselben Be-
rufsgruppe sich in bestimmten Momen-
ten sogar selbst als Teil eines Land-
schaftsgeméaldes empfindet: ,[...] wenn
man so wollte, ich wirde in dem
Moment ins Bild gehoren. [...] Ja, inso-
fern kénnte ich Teil des Gemaéldes von
[...] Caspar David Friedrich sein [...]. Zu
einem bestimmten Zeitpunkt gibt es
eben die dazu stimmigen Elemente
[...1.m34 Dieselbe Interviewpartnerin
betont auch die Schwierigkeit der Ab-
grenzung zwischen einer primaren und
kunstgefertigten Landschaftswahrneh-
mung:

,und dann wirde mir auch wieder
die Trennung zwischen Landschaft und
solchen Gegenstanden schwerer fallen.
So ein Buch wie .Steppenwolf' oder
[...] bestimmte Gemalde riicken dann
von mir von der &sthetischen Betrach-
tung als Einzelelement starker [weg] in
Richtung von [...] mein Leben, die Land-
schaft. Deswegen sind die Grenzen da
sehr schwierig [...] zu beschreiben. " 35

Man sieht, wie sich hinter der Land-
schaft ein ,musée imaginaire" 6ffnet,
in dessen Licht, Farben und Linien die
Landschaft selbst betrachtet wird. Hans-
Georg Gadamer hat dazu bemerkt:

.Erst eine tiefere Analyse dieser
asthetischen Erfahrung des Schonfin-
dens der Natur belehrt uns, daf3 dies in
gewissem Sinn ein falscher Schein ist
und daf3 wir in Wahrheit die Natur nicht
mit anderen Augen ansehen kdnnen
denn als kunstlerisch erfahrene und
erzogene Menschen. Man erinnere sich
daran, wie etwa noch im 18. Jahrhun-
dert Reiseberichte die Alpen schildern:

grausige Berge, deren grafiliche und er-
scheckende Wildheit wie eine Aussto-
RBung aus der Schoénheit, Humanitat,
Heimlichkeit des Daseins empfunden
wurde. Heute dagegen ist die ganze
Welt der Uberzeugung, daR sich in den
GroRformationen unserer Hochgebirge
nicht nur die Erhabenheit der Natur,
sondern ihre eigentliche Schonheit dar-
stellt. [...] So sehen wir also in Wahrheit
Natur [...] mit durch die Kunst erzoge-
nen Augen. - 3e

Das gilt bis heute, und wer médchte
bezweifeln, dal die so geformten Um-
welt-Bilder der Landschafts- und Frei-
raumplanerinnen wiederum EinfluR auf
ihre Planungen und Entwurfe, also
praktische Auswirkungen auf die Land-
schaftsgestaltung haben? Interessant ist
auch zu beobachten, wie eine im Zuge
der universitaren Ausbildung vermit-
telte Landschaftssicht in der Konfron-
tation mit .abweichenden' Landschafts-
formationen zu ,Wahrnehmungsstorun-
gen" fuhrt37. Aber das ist ein eigenes
Kapitel, das hier nicht weiter beruhrt
werden kann. Ein letztes Beispiel, dies-
mal handelt es sich um die Interview-
antworten eines flinfunddreiBigjahri-
gen Theaterpddagogen, mag zeigen,
welche biographische Bedeutung ein
einziges Kindheitsbild fir das Wunsch-
bild von Landschaft haben kann.

sch habe jetzt hier ein Bild hangen.
Das ist Ubrigens interessant. Das hing
bei meiner GroRmutter im Wohnzim-
mer. [...] Ichwohnte damals [bei meiner
Grof3mutter] an der Mosel unten im Tal
und habe mir immer vorgestellt, das
Bild ist oben auf dem Berg. Dieses Bild
hat mich auch sehr gepragt. Deswegen
beschrieb ich immer diese Berge im
Hintergrund [...], weil ich daran dachte,

30 Scholz, Landschaft als &sthetisches
Ereignis (wie Anm. 12), S. 74-84.

3l Ebd,,

R Ebd,,

BEbd.,

HAEbd,,

PHEbd,,

36 Hans-Georg Gadamer:

S. 25.
S. 5.
S. 14.
S. 31.
S. 38.
Die Aktualitat
des Schénen. Kunst als Spiel, Symbol und Fest,
Stuttgart: Philipp Reclam jun. 1977, S. 40f. -
Vgl. im ganzen: Jacek Wozniakowski: Die
Wildnis. Zur Deutungsgeschichte des Berges
in der europaischen Neuzeit, Frankfurt am
Main: Suhrkamp Verlag 1987.

37 Scholz,

Landschaft als &sthetisches

Ereignis (wie Anm. 12), passim.
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das wéare der Weg an meiner GroRmut-
ters Haus vorbei, der dann serpentinen-
formig ganz hoch geht. DaR das in
Natur so sei [...]. Das ist ein Bild, was
meine Phantasie von der Wiese, den
Steinen und den Felsen, dem Weg, der
natlirlich entstanden ist durch Bege-
hung, [angeregt hat], das ist mein
Wunsch, meine Phantasie."3s

Auch solche Wunschbilder der Natur,
die ihren Ursprung in ,kinstlichen" Bil-
dern der Kindheit haben und sich zu
einem lebensbegleitenden Landschafts-
ideal ausformen, mufR Umweltbildung
einbeziehen, wenn sie ihre Adressaten
tatsachlich erreichen will. Sie organisie-
ren die Naturwahrnehmung, erzeugen
eine Praferenz fur bestimmte Land-
schaftsformationen, uben EinfluR auf
das Reise- und Freizeitverhalten aus
und bestimmen nicht zuletzt Einstellun-
gen und Verhalten gegeniuber der Um-
welt. Biographie- und Imagologiefor-
schung kénnen hierzu die notwendigen
Erkenntnisse bereitstellen; auf sie wird
sich Umweltbildung ebenso stitzen
missen wie auf gruppen- und berufs-
gruppenspezifische Leitbildforschungen.

Ich begann mit einem Nationalpark,
und ein Nationalpark soll auch am Ende
stehen: Yellowstone. Warum? Weil ein
Landschaftsmaler der Vater dieses Na-
tionalparks ist, wie Ubrigens auch des
Grand Canyon National Park39. Nicht
im Natur- und Artenschutz, sondern in
der Landschaftsmalerei liegt der Ur-
sprung der Nationalparkidee. Das macht
noch einmal in historischer Perspektive
klar, wie groR die Wirkungsmacht von
Bildern ist.

Bebd., s. 100.
QVgI. den Katalog der Ausstellung zu
Thomas ,Yellowstone”™ Moran in der Natio-

nal Gallery of Art, Washington, D.C., bis

11. Januar 1998. - Weitere Ausstellungsorte:

Gilcrease Museum, Tulsa, 8. Februar bis

10. Mai 1998; Seattle Art Museum, 11. Juni
bis 30. August 1998. - Siehe dazu: Leo Wie-
land: ,Wo die HOolle blubbert. Thomas .Yel-

lowstone' Moran, der Maler und Vater des
ersten Nationalparks, in der National Gallery
of Art", in: Frankfurter Allgemeine Zeitung,
1. Dezember 1997.

4)Der Spiegel (wie Anm. 1), S. 223.

M Ebd., s. 225.

AQVgI. ~Summer Brings Overdose of Civi-
lization to Yosemite"”, in: The Washington

Post, 15. August 1989, S. 1 und 4.
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Nachdem Thomas Moran als erster
amerikanischer Maler die Naturwunder
des Yellowstone entdeckt und mit Zei-
chenstift und Aquarellpinsel von ihnen
.Besitz' ergriffen hatte, nannte er sich
fortan stolz Thomas ,Yellowstone"
Moran. Seine minutiés-naturalistischen
Aquarelle und Olgemalde losten eine
solche Begeisterung unter den Mitglie-
dern des amerikanischen Kongresses
aus, daB sie vor genau 125 Jahren im
Land der heiBen Quellen und schroffen
Schluchten den ersten Nationalpark er-
richteten; Ulysses Grant, der damalige
Prasident, Unterzeichnete ohne Verzug
das Gesetz.

Der Kongrel3 tat ein ubriges und
brachte die fur damalige Verhéltnisse
stattliche Summe von 10000 Dollar auf,
um Morans erstes Monumentalgemalde
,Grand Canyon of the Yellowstone"
als Paradestiick fur das Capitol zu er-
werben. Dasselbe geschah mit Morans
noch gewaltigerem Landschaftsgemalde
.Chasm of the Colorado". Im Angesicht
dieser Bilder wuchs an Amerikas promi-
nentestem Ort ein Mythos heran, aber
nicht nur dort. Der Westen lieB Moran
- erwurde fast neunzig Jahre alt - nicht
mehr los. Seine Bilder setzten Massen in
Bewegung, denn sie bewegten Legio-
nen von Campern zu Ausfligen in jene
Gegenden, wo die Farben intensiver
und die Naturerlebnisse eindrucksvoller
zu sein versprachen als im engen, duste-
ren Osten.

Der Mythos der amerikanischen Land-
schaft war geboren. Moran wucherte
mit dem symbolischen Kapital, indem er
den Mythos kommerzialisierte. Seine
mit zahllosen Nachdrucken und Abzu-
gen zum ersten Centennial verkaufte
Ansicht des ,Mountain of the Holy
Cross" in Montana bestarkte die Ameri-
kaner in der Uberzeugung, in ,God's
Own Country" zu leben. ,Bildstdérun-
gen" schaltete er mit bemerkenswerter
kinstlerischer Freiheit aus. Als er an
der damaligen Endstation der ,Union
Pacific Railroad" eine stimmungsvolle
Naturszene malte, tilgte er die Zeugen

.Zivilisatorischen Eindringens" - Eisen-
bahn, Kirche, Schule, Hitten, Hotels,
Brauerei - restlos von der Bildflache.

Statt dessen setzte er farbenprachtige
Indianer ins Bild, die zwischen den
.echten" Felsen in den Sonnenunter-
gang ritten. Nur gab es dort keine Indi-
aner mehr; sie waren aus dem Green
River Valley, Wyoming, restlos vertrie-

ben worden. Bild und Trugbild liegen
oft nah beieinander. Aber kein Yellow-
stone, kein Grand Canyon National
Park ohne den Wildwest-Kunstpionier
und Naturmaler Thomas ,Yellowstone"
Moran.

LW ir sind hier doch nicht im Yellow-
stone!", protestieren die Waldler im
Nationalpark Bayerischer Wald 125 Jahre
spéater40. Sie wollen keinen ,Wilden
Westen" in Deutschlands Osten, beneh-
men sich aber danach. ,[...] im Natio-
nalpark [...] mutiert manch ein geset-
zestreuer Birger zum Marlboro-Mann
und pocht trotzig auf sein Recht, auch
noch auf dem letzten Quadratmeter
einigermaflen intakter Natur herum-
trampeln zu dirfen. a1

Wenn sich die Wildnis ausgewach-
sen hat, wird es Hochglanzprospekte
mit dem ,Marchenwald" geben, und
die ,unberuhrte Natur" wird sich zum
h&ufig wechselnden Verkehr anbieten.
Die GroRparkplatze werden noch gro-
Rer werden, die Pensionen Hotelgré3e
erreichen, und die Touristenmassen wer-
den fur eine .flachenhafte Trittverdich-
tung" sorgen. Je virtueller die Wirklich-
keit, desto mehr wird man sich dieser
sauthentischen" Wildnis versichern wol-
len.

Die amerikanischen Nationalparks
verzeichneten 1988 283 Millionen Besu-
cher. Diese ,Overdose of Civilization" 42
kédnnte in Deutschland jenen mageren
0,4 Prozent der Landesflache, die ganz
der Natur uberlassen bleiben sollen,
erst noch bevorstehen.

Vielleicht wird man dann die
geschnittene Hecke, den Moossaum in
der Mauer, den Hochstammbaum, den
Garten und Park in der Stadt wieder mit
anderen Augen sehen.

Natur ist nicht nur an einem ande-
ren Ort, obwohl uns die Bilder davon
erzahlen. Und es waren immer die Bil-
der, die uns ein Versprechen gegeben
haben, dem wir blindlings gefolgt sind
- vom ersten Nationalpark in Yellow-
stone bis zum Nationalpark Bayerischer
Wald.

Anschrift des Verfassers

Prof. Dr. Hubertus Fischer
Hubertusstralle 1
30163 Hannover



Begegnung und Kontemplation -
Dimensionen der Umweltbildung*

von Helmut Schreier

A. Wie weit sind die Worter
NATUR, OKOLOGIE, UMWELT
und MITWELT dazu geeignet,
die Krise des Verhaltnisses
zwischen menschlicher und
nichtmenschlicher Welt
padagogisch zu bearbeiten?

LNatur" ist ein altes Wort, das auf die
lateinische Wurzel nasci zurlickgeht
und demnach all das umfaBt, was ge-
boren wurde. ,Natur" deutet auf das
Andere, das unabh&ngig von uns da ist,
dessen Teil wir paradoxerweise aber zu-
gleich sind. Sie umfaf3t beides, nicht nur
die sich hinbreitende Sache der auRe-
ren Welt, die von Descartes bezeichnete
res extensa, sondern auch res cogitans,
den denkenden und sich seiner selbst
bewufRten Menschen. Das Wort ,Natur"
ist eine allumfassende Metapher, die
immer wieder interessante neue Vor-
stellungen hervorzurufen vermag, die
aber auch einen viel zu weiten Horizont
aufspannt, als dal3 wir daraus einen kla-
ren Begriff gewinnen kdnnten, der un-
seren Vorstellungen und unserem Han-
deln eine Richtung zu weisen ver-
mochte.

Vielleicht ist estrotzdem hilfreich, die
Geschichte der Menschheit als eine Art
Verhandlungsprozel3 zwischen Mensch
und Natur zu betrachten, um die neue
Qualitat zu erkennen, die seit den sech-
ziger/siebziger Jahren das BewuRtsein
von diesem Verhdltnis kennzeichnet.
Der Philosoph Ernst Bloch konnte das
von ihm proklamierte Prinzip Hoffnung
noch mit der metaphysischen Vorstel-
lung einer Naturallianz untermauern,
also der Idee, daRR die Natur irgendwie
auf das Gleiche hinauswolle, das auch
die Entwicklung der menschlichen Kul-
tur beflugelt. Der Philosoph Hans Jonas
hat mit seinem Prinzip Verantwortung
den genauen Gegenpol formuliert. Einer
der Schlisselsdtze im Buch von Jonas
lautet: ,Wir sind der Natur geféhrlicher
geworden, als sie uns je war."

- Nun, esist nicht notig, sich mit die-
ser Sicht der Dinge oder auch mit der
entgegengesetzten Sicht der Dinge zu
identifizieren, um die Signifikanz der-

artiger Vorstellungen fir den jeweils
vorherrschenden Geist der Zeit zu be-
greifen. Der von Jonas formulierte Satz
enthalt das fur unsere Gegenwart und
fir unser gegenwartiges Bewuftsein
charakteristische Sentiment einer kri-
senhaften Situation, in der es darauf
ankommt, innezuhalten und daruber
nachzudenken, wie es mit unserem
Natur-Verhaltnis weitergehen soll. Lei-
der kénnen wir dem allumfassenden
und daher in sich unschlissigen Wort
.Natur" keinen Fingerzeig fiur diese
Entscheidung enthehmen.

Die Ambivalenz der Natur-Metapher
ist &hnlich auch mit einem neueren
Wort gegeben, das wahrend der letzten
zehn/fiinfzehn Jahre weitreichenden Ein-
fluR auf die Diskussion gewann: ,Oko-
logie". Es ist bekannt, dal} es sich um
die Bezeichnung fur jene Wissenschaft
handelt, die Zusammenhange des Le-
bendigen zu erforschen und zu be-
schreiben unternimmt, etwa in Begrif-
fen von Energiestromen, deren Vertei-
lung Uber Nahrungsketten die Okolo-
gen darstellen. Von dieser Bedeutung
des Wortes ist keinerlei Anspruch auf
ein irgendwie sinnvolles Verhalten der
Menschen herzuleiten. Der Schriftstel-
ler Jirgen Dahl hat einmal treffend be-
merkt, daR die Okologie im Falle einer
Vernichtung aller Lebewesen auf die-
sem Planeten sozusagen voéllig unge-
rihrt das Verhéltnis der letzten noch
Ubriggebliebenen Mikrobe zu der sie
umgebenden Salzwiste darzustellen un-
terndhme. Trotzdem ist Uberall die Rede
von einem ,6kologisch sinnvollen" Ver-
halten, von einer 6kologischen Politik,
die beispielsweise die 6kologische Be-
steuerung des Benzinverbrauchs ver-
folgt, von ,Oko-Padagogik" usw., als ob
in der wissenschaftlichen Beschreibung
bestimmter Verhaltnisse eine Normvor-
gabe fur das richtige Verhalten bereits
enthalten sei. Dieser verbreitete Ge-
brauch des Wortes Okologie ist eine
interessante, aber bedenkliche meta-
phorische Wendung. Bedenklich des-
halb, weil die Verantwortung, die eine
ethische, eine politische und eine pada-
gogische Dimension hat, gewisserma-
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Ren unter der Hand delegiert wird an
eine Erkenntniswissenschaft, die keines-
falls liefern kann, was hier von ihr an-
gefordert wird. Die Zuschreibung ist
nicht nur der exemplarische Fall eines
naturalistischen Fehlschlusses, also eines
Denkfehlers nach den Regeln der Logik,
sondern auch geféahrlich hinsichtlich
seiner Folgen, denn die Weitergabe der
Entscheidung uber den wiinschenswer-
ten Zustand der Welt an eine vermeint-
lich wissenschaftlich objektive Instanz
beruht auf einer lllusion. In Wirklichkeit
kann uns keine Wissenschaft die schwere
Verantwortung fir das Verhaltnis zwi-
schen der menschlichen Gesellschaft und
der aulRermenschlichen Welt abnehmen.

;LUmwelt" ist der im Raum von Poli-
tik und Padagogik vorherrschende Be-
griff. Vor allem nach der Katastrophe
von Tschernobyl in der damaligen Sow-
jetunion im Jahre 1986 wurden in der
Bundesrepublik Umweltministerien ein-
gerichtet, wurde die Umweltgesetzge-
bung forciert. Der Zusammenhang mit
dem zunehmenden (und neuerdings
wieder abnehmenden) Umweltbewuf3t-
sein der Bevolkerung liegt auf der
Hand. In der Padagogik war anfangs,
um das Jahr 1970 herum, die Rede von
L,Umweltschutz im Unterricht", seit 1980
wurde die ,Umwelterziehung" auf der
Grundlage einer Vereinbarung der Kul-
tusminister der Lander vorangetrieben,
und seit Anfang der neunziger Jahre
setzt sich das Wort ,Umweltbildung”
durch, ohne daR der Unterschied zwi-
schen ,Umwelterziehung" und ,Umwelt-
bildung" véllig geklart ware. Das Wort
,Umwelt" bezeichnete vor seiner Uber-
tragung auf die menschlichen Verhalt-
nisse in der Biologie die Summe der Ein-
flusse auf ein Lebewesen, denen es sich
anzupassen hatte, um zu lberleben. B
ware ein interessantes Vorhaben, dem
Wechsel der Metaphern von ,Natur" zu
SsUmwelt" im allgemeinen Sprachge-
brauch einmal nachzugehen, der sich in
den spaten sechziger und den frihen
siebziger Jahren vollzog. Vermutlich
muRte man dabei dem Buch von Rachel
Carson ,Der stumme Frihling", das 1962
erschien, eine entscheidende Rolle ein-
raumen. Diese Untersuchung, so denke

* Der Text erscheint voraussichtlich 2000
bei Klinkhardt, Bad Heilbrunn, als Beitrag in
dem von Hans Baier und Steffen Wittkowske
herausgegebenen Buch Okologisierung des

Lernorts Schule.
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ich, wirkte deshalb als Katalysator, weil
sie die Vernichtung der Vogelwelt
durch exzessiven Gebrauch des Insek-
tentétungsmittels DDT darstellte und
zugleich die Bedrohung der menschli-
chen Gesundheit und des menschlichen
Lebens durch das gleiche Mittel zeigte.
Es ist kein Zufall, daR die maéachtige
Chemieindustrie die Verbreitung dieser
Untersuchung zu unterbinden suchte,
und daB das Buch wahrend der jahre-
langen gerichtlichen Auseinanderset-
zungen, die schlieRlich Ende der sechzi-
ger Jahre zum Verbot von DDT in den
westlichen Industriestaaten fuhrte, zu
einem ,Bestseller" wurde. Das Grund-
muster ist die Rickwirkung der mensch-
lichen Eingriffe in die auBermenschli-
che Lebens-Sphéare auf den Menschen
selber. Damit gewinnen MafRnahmen,
die vorher als spezifisch chemisch-tech-
nische, d6konomische, landwirtschaftli-
che, wasserbauliche usw. galten, mit
einem Schlag eine politische Dimen-
sion. Derartige Ruckwirkungen auf die
Menschen traten bezeichnenderweise in
dem Augenblick ins BewuBtsein einer
breiten Offentlichkeit, in dem nicht
mehr auszuschlieBen war, dall samtli-
che Schichten der Bevdlkerung davon
betroffen sein kdnnten, ohne dal diese
Wirkungen auf Anhieb offensichtlich
erkennbar waren. Dieser Verdacht brei-
tete sich anfangs der siebziger Jahre
rasch aus. Er wurde u.a. durch die Um-
weltkonferenz der UN im Jahre 1972 in
Stockholm geférdert. Teilnehmer an die-
ser Konferenz berichten, daR sie als Na-
turfreunde oder im Interesse des Vogel-
schutzes nach Stockholm gekommen
waren, um sich dort den Problemen der
Quecksilbervergiftung von Minamata in
Japan und des Hungers in der Sahel-
Region konfrontiert zu sehen. Damals
verhungerten in Afrika jahrlich 70000
Menschen wegen der Ausbreitung der
Wiiste, und auf der Konferenz in Stock-
holm rechnete man vor, dal mit dem
gleichen Geld, das das Mondfahrt-
Programm der Amerikaner gekostet
hatte, die gesamte Sahara in einen Gar-
ten héatte verwandelt werden kénnen.
Derartige Beispiele belegen einen Um-
schwung, der die Privatangelegenheit
der Naturliebe zur 6ffentlichen Angele-
genheit des Umweltschutzes werden
lieR und die Naturfreunde in Umwelt-
schitzer verwandelte. Die Begriffe und
Metaphern, die wir im Munde fuhren,
entsprechen den Bildern und Vorstel-
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lungen, nach denen wir unser Leben
richten.

Das Wort ,Umwelt" hat den Vor-
zug, daB es etwa sinngleichen Uberset-
zungen entspricht - environment, envi-
ronnement, milieu. So konnte es im in-
ternationalen Diskurs verfolgt und be-
grifflich entfaltet werden. Aber das Wort
hat auch eine anthropozentrische Schlag-
seite, es stellt den Menschen in die
Mitte der Welt wie bei der Zeichnung
von Leonardo, auf die man allenthal-
ben als Emblem trifft: Ein Mann, dessen
mehrfach ausgestreckte Arme und Beine
an einen Kreis stoRen, der die Reich-
weite seiner Extremitaten gleichzeitig zu
begrenzen und sie einzuhillen scheint.
Vermutlich ist es genau diese Menschen-
zentriertheit, die dem Umwelt-Begriff
anfangs zu seiner Popularitat und sei-
ner reibungslosen Ubertragbarkeit in
die politische Sphéare verholten hat.

In dem international betriebenen
Diskurs Uber die Ethik dieses Gebietes
sind eine Reihe von Versuchen und Ent-
wirfen vorgetragen worden, die diese
Menschenzentriertheit zu Uberwinden
versuchen, offenbar motiviert durch ein
BewuRtsein, das den durch das mensch-
liche Interesse definierten Horizont zu
erweitern trachtet. Es gibt - William
Frankena hat sie alle in eine Ordnung
gebracht, und Dieter Birnbacher hat
diese Ordnung in die deutsche Diskus-
sion eingeschleust - neben der anthropo-
zentrischen eine pathozentrische Ethik,
fur die die Leidensfahigkeit von Lebe-
wesen als Malstab gilt, und eine bio-
zentrische, die allem Leben ein Eigen-
recht zugestehen modchte, und eine 6ko-
zentrische oder holistische, die alles,
was ist, einschlielich der Berge mit
ihren Steinen und der Meeresbuchten
mit ihren Strdnden einen Anspruch auf
Dasein zugesteht. Aber diese alternati-
ven Entwirfe haben eine Schwach-
stelle: Sie sind von Menschen aus der
nichthintergehbaren menscheneigenen
Sicht so entwickelt worden, als ob ein
MaBstab verfigbar ware, der jenseits
des menschlichen Males liegt. In Wirk-
lichkeit gibt es einen solchen MaRstab
nicht. Uns steht kein Himmelshaken zur
Verfiugung, der uns aus unserer eigenen
Sicht emporheben und uns gewisserma-
Ben so weit aus uns selber herausliften
kdnnte, dall wir ein auRermenschliches
Bild wahrzunehmen in der Lage sind. Es
ist uns nicht méglich, zu denken wie ein
Berg. Aber vielleicht kommen wir mit

den uns verfiigbaren Bordmitteln doch
so weit, daB wir sagen koénnen: Wir
sehen, dall wir an eine Stelle gelangt
sind, von der aus unser nachster Schritt
in Richtung einer Ausweitung unseres
ethischen Feldes fihrt, in Richtung auf
das Andere zu, aufjene Lebewesen und
Erscheinungen zu, die jenseits unseres
menschlichen Bewulitseins da sind,
aber von Anfang an mit uns auf diesem
Planeten waren und diese Welt mit uns
teilen.

Das Wort ,Mitwelt", das auf diese
Weise ins Spiel kommt, ist im 19. Jahr-
hundert zun&chst im Sinne unseres Wor-
tes ,Gegenwart" gebraucht worden als
Bezeichnung fur Zeitgenossenschaft, im
20. Jahrhundert von Philosophen, u.a.
von Heidegger, im Sinne einer nicht
aufhebbaren Verflochtenheit im Ge-
webe der menschlichen Gemeinschaft.
Erst in den letzten Jahren wird diese
Metapher auf die auBermenschliche
Welt, die mit uns ist, angewandt. Vor
allem Klaus-Michael Meyer-Abich bringt
das Wort als Begriff einer alle Men-
schen auf alles verpflichtenden Ethik ins
Spiel. Ich mdchte mir die Freiheit ge-
statten, die Mitwelt-Metapher nicht in
strenger Anlehnung an irgendeine
ihrer Ausformulierungen zu betrach-
ten, sondern als einen Begriff zu skiz-
zieren, der als ein Sammelbegriff und
mit der Vagheit eines Sammelbegriffes
dazu dienen kann, verschiedene Ten-
denzen des gegenwartigen Diskurses
Uber das Verhéaltnis der menschlichen
Gesellschaft zur auBermenschlichen Le-
benswelt zusammenzufassen. Unter die-
ser Perspektive erscheinen eine Reihe
von aktuellen Ansatzen als Ausfache-
rungen oder Facetten des umfassenden
Mitwelt-Begriffes: Tiefentkologie, sanfte
Okologie, Bioregionalismus, Landethik,
Ehrfurcht vor dem Leben ...

Die besondere Eleganz des Wortes
~Mitwelt" liegt in der Selbstreferentia-
litdt, also im Einschlu des Selbstbezu-
ges: Im Unterschied zu den patho-, bio-
und dkozentrischen Ansatzen gibt ,Mit-
welt" nicht vor, die menschliche Sicht
der Dinge zu verlassen und einen quasi
auBermenschlichen und damit objekti-
ven MalRstab anzulegen. Das Wort er-
innert vielmehr daran, dal es nicht
notig ist, irgendetwas von dem, was wir
wissen und was wir sind, zu vergessen,
um dahin zu kommen, wohin wir unse-
ren Blick richten. Die mit der Metapher
gegebene Selbstreferentialitat beschreibt



also ein Verhaltnis; sie gibt nicht vor,
quasi objektiv die res extensa zu fassen
und unserem Zugriff verfigbar zu ma-
chen. So kommt es zu einer neuen Sicht
der Dinge, die uns als deren Wahrneh-
mende mit umfalt. In Analogie zu den
Begriffen der Kybernetik kénnte man
sagen: Esist eine Umweltwahrnehmung
zweiten Grades. Damit ist aber zugleich
eine Tir gedffnet, die bei der vorgeb-
lich objektiv-distanzierten Sicht ver-
schlossen bliebe, die Tur zum Raum der
Verantwortung. Der Begriff ,Mitwelt"
legt es uns implizit nahe, dal wir unsere
Entscheidungen nicht an andere Instan-
zen delegieren kdnnen, sondern selber
treffen missen. Jedenfalls hoffe ich, dal
es moglich ist, diese implizit enthaltene
Aufforderung der Metapher aufzubir-
den, ohne sie allzusehr zu verformen.
Andererseits erscheint mir eine andere
manchmal anzutreffende Unterstellung
nicht haltbar: Wer ,Mitwelt" sagt, muf3
nicht die vollige Gleichwertigkeit aller
Lebewesen fordern. Weder die Tiefen-
Okologie eines Arne Naess noch das Ve-
getariertum ist in dem Wort einge-
schlossen. Es geht einfach um die Auf-
forderung, in der je sich ergebenden
Situation das Angemessene zu tun.

Apton, das Angemessene, ist be-
kanntlich ein zentraler Begriff der Tu-
gendethik. Und der Weg der Tugend-
ethik in ihrem antiken, vor allem durch
Aristoteles begriindeten Sinn scheint
hier tatsachlich der néchstgelegene zu
sein: Die Beriicksichtigung der Extreme
in der Absicht, das Finden eines Mittel-
weges zu erleichtern, die Anndherung
an Verhaltensmuster, die das stets Wiin-
schenswerte treffen und am Ende eine
Haltung bezeichnen, die sowohl koér-
perlich als auch geistig sich ausdriickt.
Weisheit, Tapferkeit, Besonnenheit, Ge-
rechtigkeit - weshalb sollten die alten
Tugenden nicht im metaphorischen
Universum der Mitwelt neue Aktualitat
gewinnen? Was im Umgang mit Men-
schen empfehlenswert ist, weil es uns
hilft, ein gutes und letztlich gliickliches
und erfilltes Leben zu fuhren, méchte
wohl auch auf den Umgang mit den
nichtmenschlichen Lebewesen anwend-
bar sein.

Die Potentiale des Wortes ,Mitwelt"
sind vielversprechend, aber es gibt auch
Grenzen. Eine davon liegt in der Schwie-
rigkeit, das deutsche Wort Mitwelt in den
internationalen Sprachraum zu Ubertra-
gen - ,conviviality" ist vorgeschlagen
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worden, aber dies schwerfallige, um-
standliche Wort 16st doch eher Assozia-
tionen aus, die auf Floskeln wie ,Leben
und Leben lassen" o0.4. hinauszulaufen
scheinen. Eine andere Schwierigkeit liegt
darin, dal der Wechsel von der ,Um-
welt" zur ,Mitwelt"-Metapher auf Uber-
legungen zuriickgeht, die letzten Endes
durch solche Erfahrungen und Begeg-
nungen ausgeldst werden, die einzelne
Menschen gewinnen. Wer die Anders-
heit anderer Lebewesen und die gleich-
zeitige Verbundenheit mit ihnen selber
erfahren hat, dem erscheint, wenn er
nachzudenken beginnt, der anthropo-
zentrische Umwelt-Begriff unangemes-
sen, und er fangt an, ein Wort zu su-
chen, das der erfahrenen Andersheit
bei gleichzeitiger Verbundenheit eher
gerecht zu werden vermag. Auf diesem
quasi privaten Wege tritt das Wort
sMitwelt" in den Horizont von einzel-
nen. Was der Mitwelt-Metapher zur all-
gemeinen Anerkennung und Verbrei-
tung fehlt, ist die 6ffentlich-politische
Dimension, wie sie den Skandalen und
Katastrophen innewohnt, die den
Wechsel der Redeweise von ,Natur" zu
SsUmwelt" begleitet haben. Der Wech-
sel von ,Umwelt" zu ,Mitwelt" ist eher
eine Sache der Reflexion; wo die Pro-
bleme der ,Umwelt" lautstark Bearbei-
tung erheischten, kommt die ,Mitwelt"-
Metapher leise daher.

Und doch gibt es eine wichtige An-
gelegenheit, die der ,Mitwelt" und der
mit ihr vermachten Betrachtungsweise
weite Verbreitung jedenfalls in der
deutschen Sprache und einen wichtigen
Stellenwert im 6ffentlichen BewuRtsein
einrAumen mufte, ndmlich die unseren
Kindern eigene mitweltliche Einstel-
lung.

B Koénnte es sein, dall Kinder
von Natur aus umganglichen
Einstellungen und Verhaltens-
mustern anderen Lebewesen
gegenuber zuneigen, die
ihnen wéhrend der Sozialisa-
tion abhanden kommen?

Uber das Verhaltnis von Kindern zu Na-
turgegenstanden, uber ihre Einstellun-
gen, ihre Praferenzen, ihre Befiirchtun-
gen und Angste, ihre Uberlegungen
und Urteile liegen Hunderte von neue-
ren Untersuchungen aus verschiedenen
Landern und Kulturkreisen vor. Diese
Arbeiten sind gesammelt und zusammen-

fassend in sog. Metaanalysen interpre-
tiert worden. Analysen wie die des Biele-
felder Entwicklungspsychologen Rainer
Dollase und die des Hamburger Biolo-
giedidaktikers Ulrich Gebhard helfen,
ein Bild von der Bewuftseinslage von
Kindern hinsichtlich des Verhéltnisses
zur auBermenschlichen Welt zu ge-
winnen. Ubereinstimmend beschreiben
Dollase und Gebhard eine ursprungli-
che Nahe von Kindern zu Naturgege-
benheiten. Diese &ufere sich etwa in
Praferenzen fur Naturlandschaften ge-
genuber artifiziellen Umwelten, in be-
stimmten Befurchtungen und Umwelt-
angsten ebenso wie in der Neigung, an-
dere Lebewesen zu vermenschlichen.
Dollase spricht geradezu von der ,sanf-
ten 6kologischen Natur des Kindes, die
durch eine konventionelle Sozialisation
verschuttet" werde (Dollase 1997). Sei-
ner These zufolge besitzen Kinder von
Haus aus eine Sensibilitat und Aufge-
schlossenheit gegeniiber der auler-
menschlichen Lebenswelt, die ihnen im
Prozel3 der Erziehung sozusagen ausge-
trieben wird, bis sie am Ende die nicht
zukunftsfahigen Verhaltensmuster un-
serer mitweltzerstorerischen  Gesell-
schaft erlernt haben. Das heif3t, wie
Dollase selbst interpretiert, daR der
Weg des Lernens nicht unbedingt auch
der Weg zu sinnvolleren oder angemes-
seneren Verhaltensmustern zu sein
braucht. Oder, um den Verdacht im
Sinne unseres Themas zu formulieren:
Koénnte es sein, dal? Kinder von Natur
aus zu einem sanften Verhalten gegen-
Uber den Mitgeschopfen neigen und
erst durch kulturelle Uberformungspro-
zesse in Denk- und Verhaltensmuster
einer mitweltzerstorerischen Gesellschaft
hineinerzogen werden?

Die kritische Einstellung, die sich aus
diesem Blickwinkel etwa gegeniiber den
hergebrachten Grundannahmen des Un-
terrichts ergibt, wird vor allem von Geb-
hard vorgetragen, der den kindlichen
Anthropomorphismus als auf seine
Weise angemesseneres Naturverstand-
nis dem naturwissenschaftlichen An-
spruch auf Trennung und Objektivitat
gegeniberstellt und Wege vorschlagt,
um die kindliche Naturbeseelung im
Unterrichtsprozel zu erhalten statt sie
auszumerzen. Die Beseelung der nicht-
menschlichen Lebewesen entspricht
einer urspriinglichen menschlichen Nei-
gung. Wo diese Neigung als Fehler ge-
brandmarkt ist, wird nicht nur die Vor-
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aussetzung fur die skrupellose Zersto-
rung der auBermenschlichen Welt ge-
legt, sondern - und der Psychoanalytiker
Gebhard unterstreicht diese Folge -
auch eine der Bedingungen fur das psy-
chische Leiden von Menschen in der
Welt (Gebhard 1994). Umgekehrt schei-
nen konviviale Lebensformen und Um-
gangsmuster das Wohlbefinden von
Menschen zu foérdern - Wohlbefinden
im Sinne der von der Weltgesundheits-
organisation WHO vorgeschlagenen
Definition fur ,Gesundheit".

Es liegt nahe, an dieser Stelle an ein
Konzept zu erinnern, das in den ver-
gangenen Jahren unter den Biologen im
Umkreis von Edward O. Wilson mit zu-
nehmender Intensitat diskutiert wird, die
Biophilie-Hypothese. ,Biophilie" - ,Liebe
zum Lebendigen" - meint jene angebo-
rene emotionale Zuneigung, die Wilson
zufolge alle Menschen anderen leben-
den Organismen entgegenbringen. Sie
auBert sich in einer Reihe von beob-
achtbaren Indizien im Verhalten der
Menschen: Die Masse der Zoobesucher
Ubersteigt die der Zuschauer aller
Sportveranstaltungen, die Wohlhaben-
den nehmen ihren Wohnsitz in einer
parkédhnlichen Landschaft, mdglichst in
der Néhe eines Seeufers, und die Eltern
samtlicher Kulturen geben ihren klei-
nen Kindern vor allem Tiersymbole,
Stofftiere und Tierbilder zum Spielen.
Biophilie ist eine freundliche Neigung,
die sich im Lauf der langen vorge-
schichtlichen Evolution des Menschen
als vorteilhaft erwiesen und deshalb
herausgebildet hat. Sie tritt als Disposi-
tion fur bestimmte Lerngegenstande
und -formen in Erscheinung. Das heif3t,
Biophilie ist keine unbedingt auf jeden
Fall bei jedem Menschen vorhandene
Neigung, sondern ein genetisch vorge-
bahnter Lernweg, der je nach Situation
auch verlassen, umgangen oder Uber-
deckt werden kann.

Wilson spricht von Biophilie als von
einer Hypothese, er meint damit, dafR
die Sache noch nicht nachgewiesen ist,
daR die Angelegenheit falsifizierbar
bleibt. Trotzdem mundet seine Darstel-
lung in ein Pladoyer, mit dem er die
Dringlichkeit der Pflege von Biophilie
unter dem Gesichtspunkt des massiven
Verlusts der Artenvielfalt in Erinnerung
ruft. Er sagt: ,Die Artenvielfalt ist die
Schopfung”; ,Andere Arten sind unsere
Verwandtschaft"; ,Die Artenvielfalt ei-
nes Landes ist Teil seines nationalen
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Erbes"; ,Artenvielfalt ist die Herausfor-
derung der Zukunft" (Wilson 1993).
Interessanterweise gibt es unter den
Wissenschaftlern, die sich der Biophilie-
Hypothese angenommen haben, zwar
nicht nur Natur- und Kulturwissen-
schaftler, sondern auch Ethiker, jedoch
fehlen, so weit ich sehe, die Erzie-
hungswissenschaftler und Padagogen.
Dabei scheint dieser Ansatz doch nach
einer Veranderung der gangigen Erzie-
hungs-Praktiken zu rufen. Es ware
interessant, zu erproben, wohin wir ge-
langen, wenn wir die Vorstellung ernst-
nehmen, daR Kinder mit einer Disposi-
tion zur Welt kommen, die ihnen die
Affinitdt zu nichtmenschlichen Lebewe-
sen nahelegt. Welche Folgen hétte die
Pflege dieser angeborenen Neigung fur
das Leben der Kinder und spateren Er-
wachsenen und fur das kulturelle Leben
unserer Zivilisation? Folgende Spekula-
tion ist vielleicht nicht von der Hand zu
weisen: Die Neigung zu anderen Lebe-
wesen kdnnte zu einem konkreten
Wert werden, der das Leben der Men-
schen reicher und glicklicher zu ma-
chen imstande ist. Wenn Biophilie als
Wert ins Spiel kdme, hatten wir zu-
gleich auch einen Zugang zur ethischen
Diskussion gefunden, der Gegenpole zu
Uberbricken vermag: Die anthropozen-
trische Sicht, die menschliche Zwecke
als alleingultigen MaRstab gelten laft,
und die biozentrische Sicht, die vom Ei-
genrecht der Lebewesen ausgeht, er-
scheinen hier miteinander vermittelt.
Noch wichtiger ware wahrscheinlich ein
anderer Gewinn: Wenn die Neigung
zum Umgang mit und zur Nahe zu an-
deren Lebewesen erst einmal in Be-
griffe von Wert und Reichtum umge-
minzt ist, wird die Fixierung auf die
engen Wertvorstellungen, die sich im
Finanziellen erschopfen, ein Stick weit
aulBer Kraft gesetzt.

- Nun, das sind wahrscheinlich mu-
Bige Spekulationen uber ferne MOg-
lichkeiten. N&her an den uns verfugba-
ren Mdglichkeiten liegt ein Schritt, der
die Konsequenz aus dem bisher Gesag-
ten zieht: Im ersten Abschnitt habe ich
ein Stick Ideen- und Bewultseinsge-
schichte anhand einer Reihe von Begrif-
fen zu erzéhlen versucht. Diese Ge-
schichte lief auf die Aktualitat der ,Mit-
welt"-Metapher hinaus, die sich als
Sammelbegriff fur diejenigen Tenden-
zen anbietet, die das auf den Menschen
fixierte Konzept der ,Umwelt"-Meta-

pher Uberwinden méchten. Im zweiten
Abschnitt habe ich einige Indizien zu-
sammengetragen, die darauf hindeu-
ten, daR Kinder von Natur aus eine Dis-
position zu eben dieser mitweltfreund-
lichen Auffassung mitbringen. Kinder
sind also gewissermalien wie der Igel in
der Geschichte vom Hasen und vom Igel
schon langst an der Stelle, an die Er-
wachsene mit der Anstrengung des na-
turphilosophischen und ethischen Dis-
kurses hinstreben. Aus dieser Lage der
Dinge ergibt sich der néachstliegende
Schritt. Es ist das Gesprach uber Pro-
bleme von Umwelt und Mitwelt, das
mit Kindern nicht als Lehr- und Unter-
richtsgesprach gefuhrt wird, sondern
so, als ob Kinder und Erwachsene ge-
meinsam uUber diese Sache ins Gesprach
kommen, die uns Erwachsenen als Um-
weltkrise oder BewuBtseinskrise er-
scheint.

C. Was kbnnen Erwachsene aus
Gesprachen mit Kindern tber
die Mitwelt lernen?

Ganz in diesem Sinne hat der Philoso-
phieprofessor Gareth Matthews - einer
der Grundervater der sog. Kinderphilo-
sophie - (bei einer Tagung zum Thema
~Mit Kindern Uber Natur philosophie-
ren" im Jahre 1996) den Vorschlag vor-
getragen, in Fragen der Umweltethik
Kinder als Experten hinzuzuziehen.
Matthews befalRt sich mit dem Problem,
wie eine Ethik zu begrinden ist, die an-
deren Lebewesen als den Menschen
Respekt zollt und ihnen ein Daseins-
recht einrdumt, das nicht allein aus dem
Nutzen oder dem mdoglichen Nutzen fur
die Menschen sich herleitet, sondern
aus ihrem eigenen Dasein, einem eige-
nen Interesse, einer eigenen Persdnlich-
keit oder was auch immer, jedenfalls
aus ihrer eigenen Existenz, unabhangig
von menschlichen Interessen. Es gibt in
der Ethik zwei vorherrschende Denk-
muster, die hier vielleicht weiterhelfen
kédnnten, den Utilitarismus, der von
Jeremy Bentham begriindet worden ist,
und die von Immanuel Kant vorgetra-
gene Pflichtenlehre. Aber beide laufen
auf Widerspriiche hinaus, sobald sie
auf nicht-menschliche Lebewesen ange-
wandt werden. Der Utilitarist mit den
Wert einer Handlung bekanntlich an
ihren Folgen, und er setzt das Ziel der
groRtmaoglichen Glickseligkeit fur die
groBtmaogliche Zahl, aber angesichts des



Problems des Eigenrechts nichtmensch-
licher Lebewesen fuhrt diese Auffas-
sung zu absurden Folgen: Falls ndmlich
Tiere gleich viel gelten sollen wie Men-
schen, miRte das Leben einer Maus mit
dem gleichen Gewicht wie das eines
Kindes veranschlagt werden, und wenn
andererseits das Leben, das Glick und
Leid von Tieren weniger schwer ins Ge-
wicht fallen sollte als das von Men-
schen, muRte ein Schlussel zur Grund-
lage der Berechnung her, eine Art Kon-
vertierungstabelle mit Aussagen wie
etwa ,Eine Einheit hdchster Gluckselig-
keit des Menschen entspricht 7,83 Ein-
heiten der hochsten Gliickseligkeit einer
Taube."

Aber auch die strenge Pflichtethik
Kants hilft nicht weiter, denn der Kate-
gorische Imperativ betont Gleichheit
aller Menschen als Zwecke fir sich sel-
ber. Wollte man ihn auf Tiere anwen-
den, so miRte man ihn etwa folgen-
dermaBen umformulieren: ,Handle so,
dal du die Lebewesen sowohl in deiner
Person als in der Person eines jeden an-
deren Lebewesens jederzeit zugleich
als Zweck, niemals bloR als Mittel
brauchst!" Man mag sich das fir Baren,
Schimpansen, Wale und dergleichen
noch vorstellen kénnen, aber wie sieht
esfur Ratten und Méause, fur Schafe und
Fische aus? Soll kein Tier je benutzt wer-
den durfen, um das Leben von Men-
schen angenehmer zu gestalten? Der
Kantianismus ist jedenfalls, so weist
Matthews nach, mit Birgern zweiter
Klasse nicht zu vereinbaren.

Nachdem Matthews gezeigt hat, in
welche Sackgassen die traditionelle Ethik
hineinfuhrt, wendet er sich seinen Ge-
sprachen mit Kindern zu. Kinder schei-
nen ziemlich genaue Vorstellungen vom
richtigen Verhalten und vom angemes-
senen Tun zu haben, die als eine Analo-
gie zur Vorstellung vom tugendhaften
Leben gelten kénnen, wie sie in der An-
tike von Aristoteles vorgetragen wor-
den ist. Aber die Analogie zur Tugend-
ethik hort eben an der Stelle auf, an der
es um Tiere geht. Denn Tiere oder gar
Baume waren den antiken Tugend-
Denkern herzlich gleichgultig, wahrend
die meisten in der gegenwartigen Situ-
ation heranwachsenden Kinder eine
hohe Sensibilitat fir die leidende Krea-
tur an den Tag legen.

Matthews berichtet von einer Reihe
von Gesprachen, die er in Schulklassen
zu einschlagigen Fragen inszenierte. Im
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Ergebnis war das Urteil der Kinder nicht
so streng wie der Kantische Kategori-
sche Imperativ. Die Kinder schlossen
nicht aus, da ein ansonsten respektier-
tes Lebewesen auch als Mittel fur
menschliche Zwecke dienen koénnte,
aber sie wendeten sich gegen eine sorg-
lose und willkiirliche MiRachtung von
Lebewesen und deren Wohlergehen.
Diese Sensitivitdt macht Kinder in den
Augen von Matthews zu hervorragen-
den Gespréchspartnern, von denen er-
wachsene Philosophen, die sich mit ethi-
schen Fragen befassen, einiges lernen
kénnen (Matthews 1997).

Tatséachlich ist die Feinheit und Klug-
heit des Gefuhles aufféllig, das viele
Kinder an den Tag legen, wenn man
sich ernsthaft auf Geprache Uber unser
Verhdltnis zu anderen Lebewesen mit
ihnen einlalt. Als die Lehrerin in einer
ersten Klasse eine Geschichte vom Bau-
mefallen erzahlte, die auf die Frage
hinauslief, ob jeder mit seinem Eigen-
tum machen kénne, was er wolle, rief
die kleine Berit ,Stimmt ja gar nicht,
der Baum gehort sich selbst!" Von der
Lehrerin gefragt, was sie damit denn
meine, sagte sie: ,Alles, was ist, gehort
sich selbst." Derartige Einblicke in die
Vorstellungswelt von Kindern haben
fiir Erwachsene zunéchst etwas Uberra-
schendes. Inzwischen gibt esjedoch viele
Belege dafiir, daB gerade die Mitwelt-
Thematik interessante sokratische Dis-
kussionen mit Kindern hervorbringt.
Immer wieder geht es dabei um die An-
gemessenheit eines Verhaltens, das an-
deren Lebewesen ein Recht auf Dasein
zugesteht. Bei einem solchen Gespréch,
das ich mit Kindern gefiihrt habe, ging
es um die Frage der Reprasentation des
Lebens auf unserem Planeten gegen-
Uber auBerirdischen Lebewesen, die
moglicherweise eine Botschaft von der
Erde empfangen kdnnen. Wie soll diese
Botschaft aussehen? Die Zeichnung auf
dem vergoldeten Aluminiumschild der
Raumsonde Pionier V ist eine bekannte
Vorlage. Se zeigt die Sonde selber
zum GroRenvergleich, einen Mann, eine
Frau, die schematische Zeichnung eines
Heliumatoms, eine Reihung von Plane-
ten des Sonnensystems mit der Erde als
drittem Planeten. Die Kinder sind von
der Idee einer solchen ,Flaschenpost ins
Weltall" fasziniert. Sie stellen sich vor,
welche seltsamen Wesen die Botschaft
entziffern werden. Aber dann kritisie-
ren sie die Darstellung: Weshalb sind

auf dem Schild keine Tiere? Die geho-
ren doch auch dazu.

Vielleicht hat Gary Matthews mit
seiner Behauptung recht, da wir von
den Kindern lernen kénnen, jedenfalls
hinsichtlich der Selbstverstandlichkeit,
mit der sie bereit sind, anderen Lebe-
wesen das Recht auf Dasein und Pré&-
sentation zuzugestehen, das ihnen im
ProzeR3 der Zivilisation genommen wor-
den ist. Falls wir uns auf die Suche nach
dem angemessenen tugendhaften Ver-
halten begeben wollen, wirde uns die
fortgefiihrte und ernsthaft betriebene
Auseinandersetzung mit Kindern Gber
diese Fragen immer wieder an die ei-
gene ursprungliche Nahe zu anderen
Lebewesen erinnern. Mir fallt in diesem
Zusammenhang ein melancholischer
Vers des Dichters Egon Holthusen ein:
Haben
wir nicht den Schwur getan als Knaben
Dafl? gro und rein das Leben werden
mui3?

Und gingen hin

und haben ihn vergessen

und haben das vertan, was wir beses-
sen,

als hatten wir davon im UberfluR.

D. Mitwelt-Bildung mit Hilfe
von ,,Begegnung™ und
»Kontemplation"

Mitwelt-Bildung kann didaktisch mit
Hilfe eines Programmes angebahnt wer-
den, das die Begriffs-Doublette von
.Begegnung" und ,Kontemplation" ent-
faltet. Bevor ich diese beiden Worter er-
klare und ihren Inhalt umreiRe, mochte
ich auf den systematischen Zusammen-
hang von beiden hinweisen. Dieser Zu-
sammenhang bietet zugleich einen er-
sten Zugang zum Verstandnis des An-
satzes. Denn ,Begegnung” und ,Kon-
templation" sind aufeinander angewie-
sen, miteinander verschrankt &hnlich
wie ,Gegenstand" und ,Reflexion" oder
LHindernis" und ,Nachdenken". Beide
Verhaltensmuster gehdren unter der Per-
spektive der Handlungstheorie zusam-
men, die vom Pragmatismus entwickelt
worden ist. John Dewey hat immer
wieder darauf hingewiesen, dal unse-
rer Erfahrung eine gleichsam passive
und eine aktive Seite dauerhaft inne-
wohnen. Als das Leben Erfahrende er-
leiden wir immer wieder Momente, die
uns zum Stillstand zwingen, und kom-
men erst durch Nachdenken und Aus-
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probieren weiter, bis sich uns wieder
das Andere einhéangt und unser ruhiges
Dahingleiten erschwert, stért, uns zu
Fall bringt, so daR wir lernen missen,
mit dieser Sorte Beschwernis immer
aufs neue umzugehen, fertigzuwer-
den, sie zu Uberwinden und weiterzu-
kommen. Derartige Sprechweise sugge-
riert allerdings ein unangemessenes
Negativ-Positiv-Schema. Erfahrung, die
beides umfaft, ist auf beide Seiten an-
gewiesen, und das Passive ist die Bedin-
gung des Aktiven.

Analog zu dieser Dialektik aller Er-
fahrung muB Umweltbildung als auf-
nehmende und als verarbeitende An-
gelegenheit rekonstruiert werden. Ich
mochte die Worter ,Begegnung” und
.Kontemplation" als Begriffspaar Vor-
schlagen, das dazu geeignet ist, die
Doppelseitigkeit des Prozesses fiur die
Zwecke der Praxis verfigbar zu ma-
chen. Diese Worter verdienen eine Er-
lauterung, zumal im Kontext der Um-
weltbildung.

Fur die aufnehmende Seite der Mit-
welt-Erfahrung schlage ich das Wort
.Begegnung" vor. Es ist ein Wort, das
auf den ersten Blick in den Kontext der
spirituellen Erfahrung gehoért. Die Be-
gegnung mit dem Naturschdénen oder
noch deutlicher - um auch den anderen
von Kant gepragten Begriff ins Spiel zu
bringen - die mit dem Erhabenen der
Natur stellt dabei eine Grundkonstante
der personlichen Mitwelt-Erfahrung dar.
Vielleicht ist ein Beispiel zur Illustration
angebracht. Ich entnehme es einem
Brief Goethes, den dieser am 4. Novem-
ber 1779 aus Chamonix an Frau von
Stein nach Weimar schrieb:

,Es wurde dunkler, wir kamen dem
Thale Chamouninédher und endlich dar-
ein. Nur die grossen Massen waren uns
sichtbar, die Sterne gingen nacheinan-
der auf und wir bemerkten uUber den
Gipfeln der Berge, rechts von uns, ein
Licht, das wir nicht erklaren konnten,
hell, ohne Glanz wie die Milchstrasse,
doch dichter, fast wie die Pleiaden, nur
grosser, unterhielt es lang unsre Auf-
merksamkeit, bis es endlich, da wir un-
sern Standort 4nderten, wie eine Pyra-
mide, von einem innern, geheimnisvol-
len Lichte durchzogen, das dem Schein
eines Johanniswurms am besten ver-
glichen werden kann, Gber den Gipfeln
aller Berge hervorragte und uns gewiss
machte, dass es der Gipfel des mont
blanc's war. Es war die Schdnheit dieses
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Anblicks ganz ausserordentlich, denn
da er mit den Sternen, die um ihn her-
umstunden, zwar nicht in gleich ra-
schem Licht, doch in einer breitem zu-
sammenhangenden Masse leuchtete, so
schien er den Augen zu einer hohem
Sphéare zu gehéren und man hatte
Mih', in Gedanken seine Wurzeln wie-
der an die Erde zu befestigen."
(Goethes Briefe 1923)

Es wéare ein lohnendes Vorhaben,
wenn man einmal die Belege aus der
Literatur zusammenstellen wollte, in
denen &hnliche Natur-Begegnungen ge-
schildert sind. Das gébe eine reiche Aus-
beute, die bei vielen Lesern analoge
Assoziationen auslosen durfte und so-
mit fur sich ein Stick Mitwelt-Bildung in
Gang setzen konnte. All diese Beschrei-
bungen - von Petrarcas Aufstieg auf
den Mt. St. Ventoux bis zu Martin
Bubers Begegnung mit einem Baum -
fihren uns in eine Sphéare, die auf den
ersten Blick mit dem doch nichts zu
schaffen hat, was wir Didaktik nennen.
Die Angelegenheiten des 6ffentlichen
Lernens in Schule und Unterricht repra-
sentieren, so scheint es, eine véllig an-
dere Textsorte, etwas, das auf nach-
prufbares Wissen hinauslauft, nicht auf
individuelle Begegnungen. Ich modchte
diesem gewil3 naheliegenden Beden-
ken gegeniber daran erinnern, dalR der
Begriff ,Bildung" im Schulwesen eben-
falls eingebdlrgert ist, und ich moéchte
behaupten, daR dieser Begriff, wenn er
Uberhaupt einen Sinn machen soll, auf
etwas verweist, das Uber die Vermitt-
lung von Kenntnissen und die Zwéange
der Zensurenerteilung hinausgeht: ,Bil-
dung" meint einen Vorgang, der die
Fahigkeiten der Kinder zur Entfaltung
bringt und es ihnen ermdglicht, ein
reicheres und menschlicheres Leben
zu fuhren. Esist gut, daR zumal im Hin-
blick auf die Begegnungs-Metapher,
die ich ins didaktische Spiel einschleu-
sen mochte, &hnliche Uberlegungen
bereits von anderen vorgetragen wor-
den sind. In der Metapher von der
,originalen Begegnung", die Heinrich
Roth in den sechziger Jahren ins Spiel
brachte, steckt eine verwandte Vorstel-
lung: Auch dann, wenn die Vielfalt und
Komplexitat eines Gegenstandes mit
den Mitteln des Unterrichts nicht auf-
geldést werden kann, ist es notwendig,
daB jede Untersuchung bei der ver-
wickelten und faszinierenden, anspruchs-
vollen und beunruhigenden Sache sel-

ber anfangt, weil auch die didaktisch
nicht-verrechenbaren Impulse einer Be-
gegnung in den Bildungsprozel hinein-
wirken. Horst Rumpf hat in den letzten
Jahren immer wieder an den Unter-
schied zwischen ,Sehen" und ,Wieder-
erkennen" erinnert. Er zeigt, dafl im
Unterricht vor allem das Wiedererken-
nen gelbt wird, der rasche Blick auf die
Gegenstande, die dann mit dem Namen
,pestimmt" und in der zugehdrigen
Kategorie abgelegt werden. Damit sind
die Dinge gewissermallen abgehakt,
oberflachlich enzyklopéadische Kennt-
nisse verhindern das genaue Hinschau-
en, den tiefen Blick, der etwas von der
Beschaffenheit der Phdnomene wahr-
zunehmen vermag. Diese Kunst des
,Sehens" kommt in unseren Schulen zu
kurz. Ich meine nun, dal3 die Metapher
der ,Begegnung" - gerade weil sie im
didaktischen Kontext zunachst sperrig
erscheint und ein Innehalten erzwingt-
im Sinne dieser von Rumpf und anderen
vorgetragenen Schulkritik geeignet ist,
jenes ,Sehen", jenes Anschauen von
Phé&nomenen wieder zu BewuBtsein zu
bringen, das uns im Schulbetrieb weit-
hin verloren gegangen ist.

Aber sogleich erhebt sich ein zwei-
ter Einwand, der auf die Praxis des
Arrangementes von Begegnungen im
Schulunterricht zielt: Alle Beispiele aus
der Literatur tragen doch die Spuren
einer kostbaren und seltenen, aber
auch einer einsamen und intimen Er-
fahrung an sich, und wir missen fragen,
ob sich diese nicht unserem Zugriff ent-
zieht, ob die Begegnung nicht auBer-
halb der Handlungssphare liegt, die
dem Unterricht Uberhaupt zugéanglich
ist.

Eine Antwort bietet sich in der Be-
trachtung der Begegnungs-Situation
selbst. Wir haben es hier mit zwei ver-
schiedenen Bedingungen zu tun. Die
Begegnungserfahrung des einzelnen
mit dem Berg oder dem Baum, mit dem
Gegenuber, dem Du in der aufblitzen-
den Gleichzeitigkeit des Daseins, ent-
zieht sich der Abrufbarkeit durch das
Arrangement. Esist, wie Buber bei sei-
ner Darstellung der Baum-Begegnung
formuliert, eine Erfahrung ,aus Willen
und Gnade in einem". Dies ist die nicht-
zugangliche Seite des Vorgangs. Aber
zugleich muf3 auch eine andere Bedin-
gung erflllt sein, die im Rahmen dessen
liegt, was wir mit den Mitteln des
Schulunterrichts sehr wohl arrangieren



konnen: Die Gegebenheiten des Ortes
mussen eine solche Erfahrung tberhaupt
zulassen, und bestimmte atmospha-
rische Voraussetzungen wollen eben-
falls erfullt sein, damit Begegnungen
im bezeichneten Sinn Uberhaupt mog-
lich werden. Gelegenheit macht Diebe,
wie es heildt. Dazu gehort die Abwe-
senheit von Hysterie und Panik, die Pra-
senz von Gelassenheit und Aufgeschlos-
senheit, die Anwesenheit der natur-
lichen Erscheinungen, ihre Zugéanglich-
keit, und womdglich die behutsame
Anleitung zu einem spielerischen Sich-
Einlassen.

Dies aktiv-spielerische Moment ist
in zahlreichen Such- und Entdeckungs-
spielen enthalten, die im Lauf der acht-
ziger und neunziger Jahre von Erziehe-
rinnen und Lehrerinnen in Kindergrup-
pen entwickelt und gepflegt worden
sind. Ich denke an Sammlungen ein-
schlagiger Anleitungen und Beispiele,
die oft auf Joseph Cornells Anregungen
in dem Buchlein ,Mit Kindern die Natur
erleben" (Cornell 1979) zuriickgehen. Es
ist interessant, die Verbindung die-
ses Sich-Einlassens mit dem Raum des
Spirituellen zu betrachten. Cornell ver-
steht seine Spiele im Sinne der indi-
genen Visionssuche oder des altindischen
Ahimsa-Gebots als ein meditatives Sich-
Einlassen mit der Natur. Ich meine, daR
die Worter ,Mitwelt" und ,Begegnung”
derartigen Absichten eher gerecht wer-
den als Worter wie ,Umwelt" und ,Um-
weltspiele".

Nun, derartige Zugéange sind nicht
vollkommen unerhort. Es entspricht zum
Beispiel einer deutschen Tradition, die
leider seit den sechziger Jahren im Ver-
schwinden begriffen ist, mit Schulklas-
sen Spaziergdnge aus keinem anderen
Grund als dem zu veranstalten, den
Wechsel der Jahreszeiten zu verfolgen.
Vielleicht kann diese Tradition im Zuge
einer Mitwelt-Orientierung wiederbe-
lebt werden. Es wére ein Gewinn fir
das Schulleben der Grundschulkinder,
aber auch eine Mdoglichkeit, dem Arran-
gement von Natur-Begegnungen einen
Platz einzuraumen.

Noch anregungsreicher und interes-
santer ist das Potential der deutschen
Schulgarten-Tradition. Viele Grundschu-
len gerade in den neuen Bundeslandern
verfiugen Uber Géarten und Areale mit
Teichen, Rasen usw., die es gewisserma-
Ben immer wieder aufs neue aus ihrer
Stummbheit zu erlésen gilt. Hier ist ein
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vielfaltiges Repertoire von Ubungen
gegeben, von denen viele die Gelegen-
heit fur Begegnungs-Erfahrungen im-
plizit beriicksichtigen. Einzelnen Kin-
dern kénnen z B. langfristige Pflege-
und Beobachtungsaufgaben Ubertra-
gen werden. Es ist ermutigend zu ver-
folgen, daB die asthetische Seite dieser
Arbeit von vielen einschlagig wirken-
den Kraften gepflegt wird. Sie scheint
dem, was ich hier als ,Begegnung" vor-
schlage, verwandt zu sein.

Aber man muf3 auch bereit sein, neue
und ungewohnte Wege zu beschreiten.
Rituale wie etwa die ,shibui"-Suche
sind geeignet, den Blick fur uberra-
schende Naturschonheiten am Wege zu
férdern. Das japanische Wort ,shibui”
(,verhaltene Eleganz") bezeichnet die
Schonheit des Hineinspielens der Natur
in die Dinge der Menschenwelt, wie
etwa die verénderte Gestalt einer moos-
Uberwachsenen Statue, die sanfte Wel-
lenlinie der Teebaumreihen auf einer
Plantage, die Art und Weise, in der ein
junger BambusschoRling aus einer Pali-
sade hervorbricht. Finde ich heute ein
shibui? mag die Lehrerin sich selber fra-
gen, um dann die Kinder auf die Sichel
des Mondes hinzuweisen, ihre Feinheit
im Wolkendunst, oder auf das Streben-
Muster der uberfrorenen Pfltze, aus
der bunt die Herbstblatter im Wasser
leuchten. Vielleicht, daR Kinder selber
die ,verhaltene Eleganz" in ihrer Welt
aufzuspiren beginnen.

Die aufnehmende Seite der Erfah-
rung liegt im Arrangement des Be-
dingungsrahmens flir Begegnungen. Es
ware unter der Perspektive des Erfah-
rungsbegriffes ein Fehler, wenn es da-
mit sein Bewenden haben sollte. Denn
damit eine Erfahrung ihre Spur im
Leben des Einzelnen (wie auch im gesell-
schaftlichen Leben) hinterlassen kann,
muld sie so verarbeitet sein, dal’ sie in
die Vorstellungswelt integriert ist. Ich
schlage vor, fir den Verarbeitungspro-
zel3 das Wort ,Kontemplation" einzu-
setzen. Auch dies Wort ist eine Meta-
pher, die aus dem Rahmen der im di-
daktischen Raum gebrauchlichen Rede-
weise herausfallt. Das Wort entstammt
dem Kontext mittelalterlicher From-
migkeit und bedeutet dort die Ubung
des Sich-Versenkens in geistige Gegen-
stande bei geschlossenen Sinnen. Die
urspringliche Wortbedeutung im Latei-
nischen - ,Betrachtung” - verweist dar-
auf, daR hier neben der meditativen

Konzentration auch die ruhige Wabhr-
nehmung offenen Auges gemeint ist.
Geht man noch weiter zurlck, in die
griechische Sprachwelt, so wird der
Gleichklang mit dem Wort ,Theorie"
untberhodrbar: Der Philosoph George
Steiner hat Theorie als ,konzentriertes
Hinschauen, einen Akt der Kontempla-
tion" beschrieben, ,die sich geduldig
auf ihren Gegenstand richtet". Er er-
lautert dies althergebrachte Theorie-
Verstandnis mit den Worten: ,Der Theo-
rie wohnt also Wahrheit inne, wenn sie
sich unverwandt in den Anblick ihres
Gegenstandes versenkt und wenn sie in
der Observanz solcher Kontemplation
die oft verworrenen, zufallsabhéngi-
gen, moglicherweise irrigen Bilder, As-
soziationen, Anmutungen betrachtet
und erfal3t, zu denen der Gegenstand
AnlaB3 gibt." (Steiner 1990)

In Steiners Argumentation kommt
es auf den Zusammenhang zwischen
Sprache und Wahrheit an, den wir
mit unserer Rede dauernd unterstellen.
Steiner zeigt, daR dieser Zusammen-
hang zwischen den Tatsachen und Wahr-
heiten der Wirklichkeit auf der einen
und unseren Vorstellungen und Sprach-
formen auf der anderen Seite mit der
Moderne aufgekiindigt worden ist, so
dalR wir nach diesem Bruch nur noch
von der Dingwelt losgeldste Sprachspiele
treiben konnen. So interessant es ist,
sich auf diese Diskussion einzulassen -
es ist fir unsere Zwecke nicht notwen-
dig, denn unter péadagogischer Per-
spektive bleibt der Bildungsbegriff
auch dann zentral, wenn sich der Bil-
dungsprozel3 sozusagen abgelést von
einer unzugéanglich bleibenden Wirk-
lichkeit ereignen sollte. Und insofern,
als es sich bei der Mitwelt-Bildung um
einen bewuBtseinsformenden Prozef3
handelt, ist die Korrespondenz zwischen
Realitat und Vorstellungswelt ebenfalls
von sekundarem Interesse.

Was bleibt, ist der Anspruch des The-
oretisch-Kontemplativen, durch sprach-
lichen Austausch von Gedanken und As-
soziationen die Mitwelt-Bildung zu for-
dern. Was in der Begegnung gegen-
Ubertritt, soll durch Kontemplation
wiederholt, geklart, ausgefaltet, mit
anderen analogen Erfahrungen ver-
bunden und ins Ganze der Erfahrung
integriert werden. Dieser Zweischritt un-
terscheidet sich von der dem Unter-
richtswesen eingeschriebenen Doublette
von Aufgabe und Lésung, Frage und
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Antwort, denn die Bearbeitung von Er-
fahrungen, Uberlegungen und Beispie-
len im Gesprach fihrt keineswegs zur
Konsequenz einer LOsung, aber sie
vermag die Nachdenklichkeit der Ge-
sprachsteilnehmer in dem Sinne zu for-
dern, daf sie sich nicht-trivialen Fragen
zuwenden.

Hier bietet sich nun der Weg an, den
zum Beispiel Gareth Matthews bei sei-
nen Gesprachen mit Kindern beschrit-
ten hat, also das, was als ,Kinderphilo-
sophie" oder genauer ,Philosophieren
mit Kindern" bekannt geworden ist,
eine weltweite Bewegung, die in
Deutschland aus sehr unterschiedlichen
Grunden aktuell geworden ist. Wenn
wir einmal von dem letztlich taktischen
Motiv absehen, das Philosophieren als
eine Art Ersatz fur den von der Verfas-
sung vorgeschriebenen Religionsunter-
richt einzufihren, lauft die Bewegung
auf eine Reform des Unterrichts hinaus:
Kinder erhalten eine sorgfaltig insze-
nierte Gelegenheit dazu, im Gesprach
miteinander all den Fragen ernsthaft
nachzugehen, fir die in der Schule und
oft auch im Elternhaus sonst kein Platz
ist, obwohl diese Fragen ein breites
Spektrum von ,Interesse" abdecken und
Kinder faszinieren, beunruhigen, be-
schaftigen, fesseln kdnnen.

Zum Beispiel stellte ein Junge im
Sachunterricht beim Thema ,Herbst"
die Frage, weshalb die Zugvdgel, die
uns im Herbst verlassen, denn Uber-
haupt im Fruhjahr zurickkehren, wo sie
doch einfach in Afrika bleiben kdnnten.
Die Lehrerin wehrte diese Frage mit
einer witzigen Bemerkung ab. Tatséch-
lich ist es aber doch eine Frage, die dazu
geeignet ist, unser Denken herauszu-
fordern.

Als ich im Sommer in Afrika war, sah
ich am Himmel von Nairobi viele Rauch-
und Mehlschwalben, und ich muf3te un-
willktrlich an die Frage dieses Jungen
denken: Weshalb, so fragte ich mich,
bleiben offenbar doch viele einfach in
Afrika, und durch diese Frage schien mir
das Ratsel des Vogelzuges noch facet-
tenreicher und interessanter zu wer-
den.
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Wenn der Unterricht so angelegt ist,
dalR derartige Fragen gesammelt und
festgehalten werden, um dann bei
einer vorher bestimmten Gelegenheit
erforscht zu werden, kdnnte sich all-
mahlich der Brennpunkt des Unter-
richtsinteresses verschieben. Man kéame
von ,Schulfragen”, die mitsamt den
richtigen Antworten langst feststehen,
zu ,echten Fragen", die tatsachlich un-
beantwortet und deshalb aus der Sache
selber interessant sind.

Wenn die Disposition zu solchen
Interessen - und die meisten Kinder
bringen anfangs von Hause aus derar-
tige Neigungen mit zur Schule - im Un-
terricht gepflegt und nicht unterdrickt
wird, dann kann eine Situation ent-
stehen, die fur das Philosophieren gin-
stig ist. In einer solchen Situation ist das
folgende idealtypische Beispiel denk-
bar:

Die Kinder haben von einem Gang
in den Wald Fundstiicke mitgebracht,
die in der Mitte des Sitzkreises ausge-
stellt sind. Sie berichten, weshalb sie ge-
rade diese Dinge aufgehoben haben
und welche interessanten Fragen oder
Probleme sie vielleicht mit den Dingen
oder mit ihren Eindricken und Uberle-
gungen verbinden. Die Fragen werden
an der Tafel oder auf einem Bogen
Papier aufgeschrieben. Die Kinder disku-
tieren dariber, welche der aufgeschrie-
benen Fragen sie fur ein Gesprach aus-
wéahlen mochten. Eine Frage wird ge-
wahlt, und die Diskussion beginnt. Die
Diskussionsleitung hat die Lehrerin, bei
erfahrenen Gruppen Ubernehmen Kin-
der diese Aufgabe. Fair zu sein heif3t
hier, die Form des Gesprachs fur wichti-
ger zu nehmen als den Inhalt.

- BEs gibt inzwischen eine Reihe von
Protokollen derartiger philosophischer
Gesprache mit Kindern. Der Weg ist
nicht leicht, weil die Ubung offener Ge-
spréache fehlt und das Philosophisch-Un-
abgeschlossene der inneren Logik des
Schulunterrichts mit seinen abgeschlos-
senen Lektionen usw. widerspricht. Aber
unter dem Blickwinkel der Mitwelt-
Bildung ist der Versuch lohnend, mit
Kindern uber die vielen ungelésten Pro-

bleme im Verhéltnis der Gesellschaft
zur nichtmenschlichen Welt nachzuden-
ken. Diese Probleme sind durch Indok-
trination oder den Versuch der Erzeu-
gung eines umweltgerechten Men-
schen nicht zu l6sen. Sie kdnnen nur
von Menschen gelést werden, die in
den Zeiten, die kommen werden, stark
genug sind, um Klugheit und Weisheit,
Besonnenheit, Tapferkeit und Gerech-
tigkeit zu praktizieren.
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Umweltbildung angesichts globaler
Umweltveranderungen: Konsequenzen
aus umweltpsychologischer Perspektive

von Lenelis Kruse-Graumann

1 Einleitung: Globale Umwelt-
probleme als gesellschaftliche
Probleme

Die Problematik globaler Umweltveran-
derungen, in den achtziger Jahren nur
ein Thema fiir wenige Fachleute aus den
Umweltnaturwissenschaften und viel-
leicht einige Umweltpolitiker, ist Ende
der neunziger Jahre aus der taglichen
Presse, aus zahlreichen Runkfunk- und
Fernsehberichten schon gar nicht mehr
wegzudenken und damit fur immer
mehr Menschen zu einem vertrauten
Thema geworden. Heute bedarf es
nur noch weniger Stichworte, um den
Phanomenbereich einzukreisen: Am ge-
laufigsten sind sicher der Treibhausef-
fekt, die Erwarmung der Erdatmosphare
durch den starken Anstieg der Treib-
hausgase - oder aber auch die Verdin-
nung der Ozonschicht, die vor UV-
Strahlung schitzt. Zunehmend haufi-
ger werden Umweltverdnderungen the-
matisiert, deren globaler Charakter erst
bei genauerer Analyse deutlich wird.
Dazu gehdren die Bodendegradation
und die Wistenbildung, also der Ver-
lust fruchtbarer Béden, die unsere Nah-
rungsmittel liefern, oder die Verknap-
pung und Verschmutzung der Trinkwas-
servorrate, auf die eine rasch wach-
sende Weltbevélkerung angewiesen ist.

Die Lebensgrundlagen der Mensch-
heit sind bedroht, und das nicht nur in
einigen Regionen unseres Planeten,
sondern weltweit, also global.

Globale Umweltveranderungen sind,
sofern sie nicht auf natiirliche Ursachen
zuriickzufiihren sind, anthropogen. Das
heil3t, sie mussen als direkte oder indi-
rekte, als beabsichtigte oder unbeab-
sichtigte Folgen menschlichen Handelns
verstanden und analysiert werden: Der
Anstieg von COz ist vor allem eine Folge
der Verbrennung fossiler Brennstoffe;
der Ozonabbau ist eine Folge des FCKW-
Einsatzes bei vielen technischen Ent-
wicklungen; die Verminderung der bio-
logischen Vielfalt ist vor allem ein Re-
sultat der Abholzung der artenreichen

Tropenwadlder zur lukrativen Holzge-
winnung oder der Gewinnung von
Ackerland in Landern mit stetig wach-
sender Bevolkerung.

Die Menschheit ist dabei - und das
zeigen immer mehr fundierte wissen-
schaftliche Analysen und Modellrechnun-
gen, wie sie etwa hier in Deutschland
der ,Wissenschaftliche Beirat Globale
Umweltverdnderungen” der Bundesre-
gierung jahrlich vorlegt (WBGU 1993
bis 1997) -, durch die Art ihres Lebens
und Wirtschaftens und der damit ver-
bundenen Nutzung und Verschmutzung
der Natur ,sich das Wasser abzugra-
ben", ,sich den Boden unter den FiRen
wegzuziehen". Das, was haufig als ,6ko-
logische Krise" apostrophiert wird, ist
also in Wahrheit nicht eine Krise der
Natur oder der Umwelt, sondern eine
.Krise der Kultur* (vgl. Becker & Jahn
1987), der menschlichen Gesellschaft,
oder genauer: eine Krise des Verhalt-
nisses des Menschen zu seiner Umwelt,
und noch konkreter: der Effekt ,fehl-
angepaliten Verhaltens" (Maloney &
Ward 1973). Jene Umweltverdnderun-
gen, die fir uns heute zum Problem
werden, sind das Ergebnis menschli-
chen Handelns bzw. der Wechselwir-
kung von Mensch und Umwelt, von
Natur- und Anthroposphére. Deshalb
muissen diese Mensch-Umwelt-Verhalt-
nisse, die sich im Verhalten von Indivi-
duen, Gruppen und Staaten manifestie-
ren, im Mittelpunkt stehen, wenn wir,
das heil3t letztlich alle Menschen auf
diesem Planeten, zu einer Problem-
losung beitragen wollen.

Damit wird die Umweltkrise zu einer
Aufgabe fur die - umweltbezogenen -
Humanwissenschaften, die man unter
dem weiten Begriff der Humandkolo-
gie oder Sozialokologie zusammenfas-
sen kann.

2. Nachhaltige Entwicklung als
Thema der Sozial6kologie

Diese fiir manche doch meist in den Na-
turwissenschaften heimischen ,Um-
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weltwissenschaftler" neue Perspektive
erhalt immer mehr Gewicht und Unter-
stiitzung durch eine neue Leitidee und
einen damit verbundenen neuen Dis-
kurs, die sich seit der Veroffentlichung
des Brundtland-Berichtes (WCED 1987)
und insbesondere seit der UN-Konfe-
renz ,Umwelt und Entwicklung" in Rio
de Janeiro (1992) zunehmend verbreiten.
Es handelt sich um das Konzept einer
nachhaltigen oder auch dauerhaft-um-
weltgerechten Entwicklung. Diese Ent-
wicklung wird als normativer Prozef3
mit drei Dimensionen konzipiert und
haufig als gleichseitiges Dreieck darge-
stellt, um zu verdeutlichen, daR dkolo-
gische, ©6konomische und soziokultu-
relle Bedingungen als gleichwertig und
gleich wichtig zu beachten und auszu-
tarieren sind. Gleichwohl méchte ich ar-
gumentieren, daB sich dieses Dreieck im
wesentlichen auf ein zweidimensio-
nales Koordinatensystem reduzieren
1aRt, dessen beide Dimensionen die 6ko-
logischen und die humanen Wirkfak-
toren reprasentieren. Wéahrend in der
okologischen Dimension die verschie-
denen Natursphéren und ihre Wechsel-
wirkungen vereint sind, umfaRt die hu-
mane Dimension sowohl den Menschen
als Naturwesen (in seiner Physis) wie
aber auch den Menschen in seiner
Existenz und in seinen Praktiken als Kul-
turwesen. Als Kulturwesen produziert
der Mensch Wissenschaft und Technik,
er wirtschaftet, er schafft sich Institu-
tionen (im weitesten Sinne als Regeln
des Zusammenlebens, z. B. Normen und
Gesetze, zwischenstaatliche und inter-
nationale Vertrage (z.B. Biodiversitats-
konvention), aber auch implizite Re-
geln und Gewohnheiten); er produziert
Wissen und Uberzeugungen und multi-
pliziert diese u.a. durch verschiedene
Medien, durch Bildung und Erziehung.
Alle diese Praktiken beeinflussen den
Handlungsspielraum, aber auch den
Wohlfahrtsraum, innerhalb dessen indi-
viduelles und kollektives, biologisch und
kulturell bestimmtes Menschenleben
stattfindet.

Diesen Handlungs- und Wohlfahrts-
raum hat der Mensch - spéatestens seit
der Industrialisierung, aber vor allem
seit Mitte dieses Jahrhunderts - zu weit
ausgedehnt, dadurch daf3 er seine Um-
welt verschmutzt und Ressourcen ver-
braucht mit Folgen, die Uber kurz oder
lang seine Lebensgrundlagen bedro-
hen. Hier muf3 im Sinne einer nachhal-
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tigen Entwicklung umgesteuert wer-
den; das heil3t, wie bereits betont, Be-
dingungen zu schaffen, die eine Veran-
derung von umweltschadigenden in
umweltschonende Verhaltensweisen er-
maoglichen, aber gleichwohl 6dkonomi-
sches Uberleben und Weiterentwik-
keln in einer sozialvertraglichen Weise
gewédhrleisten.

Im Sinne des Nachhaltigkeitsdrei-
ecks bedeutet dies, 6kologisch, ékono-
misch und sozial vertretbare Verhal-
tensmuster zu entwickeln. Im Sinne
des Mensch-Natur-Koordinatenkreuzes
wirde ich - etwas rigoroser - formulie-
ren, dald der wirtschaftliche, technische,
institutioneile, edukatorische usw. Hand-
lungs- und Bewegungsspielraum fir die
jetzt lebenden und die nachfolgenden
Generationen von Menschen in immer
wieder neuen Definitionsprozessen mit
den Grenzen und Mdglichkeiten natir-
licher Systeme in Balance zu bringen
ist.

Voraussetzung dafir ist eine sozial-
Okologische, das heil3t die Wechselwir-
kung von Mensch und Umwelt beriick-
sichtigende Analyse.

3. Umweltprobleme als
Handlungsprobleme

Betrachtet man Umweltprobleme als
Ergebnisse individuellen und kollekti-
ven menschlichen Handelns, so kommt
dieses Handeln unter drei Perpektiven
in den Blick: Der Mensch ist zum einen
Verursacher von Umweltveranderungen
(Co 2 'Produktion durch Heizen, Auto-
fahren), wobei diesen Ursachen weitere
.freibende Krafte" wie Bevélkerungs-
wachstum, technische Entwicklungen,
aber auch Einstellungen und Werthaltun-
gen zugrunde liegen.

Er ist zum anderen von diesen Ver-
anderungen betroffen, indem diese
etwa die Nahrungsmittelproduktion
oder die Gesundheit beeintrachtigen,
zur Migration und schlielich dadurch

zum ungeregelten Wachstum der
Stadte in vielen Entwicklungslandern
fahren.

Schlie3lich kann menschliches Han-
deln als Antwort auf bereits einge-
tretene oder erst antizipierte Umwelt-
veranderungen wirksam werden, wenn
es darum geht, sich an bereits ein-
getretene Veranderungen (z.B. ver-
mehrte Hochwasserereignisse) anzu-
passen oder zur Vermeidung und Ver-
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langsamung weiterer Verdnderungen
praventiv zu agieren. In drei verschie-
denen, aber keineswegs unverbunde-
nen ,Rollen" ist der Mensch also Verur-
sacher, Betroffener und potentieller Be-
wéltiger von globalen Umweltproble-
men (vgl. dazu auch Kruse 1995; 1996;
Stern, Young & Druckman 1992; WBGU
1993).

Folgt man dem Argument, daR alle
Ansétze einer Bewaltigung von globa-
len Umweltverédnderungen letztendlich
auf eine Veradnderung menschlichen
Verhaltens gegeniber der Umwelt zie-
len, ist es Aufgabe einer sozialékologi-
schen Analyse, uUber die verschiedenen
Bedingungen von umweltschadigenden
und umweltgerechten Verhaltenswei-
sen, von adaptiven und praventiven
Reaktionen Erkenntnisse zu gewinnen
und diese fur gezielte Veréanderungs-
prozesse zu nutzen.

Dabei gehen wir davon aus, dafl
umweltrelevante Verhaltensweisen im
Laufe der Sozialisation gelernt und
meist hochgradig habitualisiert wor-
den, d.h. zu festen Gewohnheiten ge-
worden sind und daher - wenn auch
zum Teil sehr schwer - wieder verlernt
bzw. durch andere Verhaltensweisen
ersetzt werden koénnen. Nachhaltige,
dauerhaft-umweltgerechte Entwicklung
baut also ganz wesentlich auf ,Um-
weltlernen” und Umweltbildung, auf
Prozesse, die uberall auf der Welt in lo-
kalen Kontexten und an diese - immer
wieder neu - angepal3t vollzogen wer-
den muissen.

Fur die umfassende Konzeptualisie-
rung und empirische Untersuchung von
Bedingungen fiir umweltgerechtes Ver-
halten kommt der Psychologie als Ver-
haltenswissenschaft und insbesondere
der Umweltpsychologie, die sich seit Be-
ginn der siebziger Jahre etabliert hat
(vgl. etwa Bell, Fischer, Baum & Greene
1996; Kruse, Graumann & Lantermann
1990), eine wichtige Rolle zu. Allerdings
kann auch sie letztlich nur im Zusam-
menwirken mit anderen Humanwissen-
schaften (z.B. Soziologie, Politikwissen-
schaft, Kulturgeographie, Ethnologie,
Okonomie, Rechtswissenschaft, Philoso-
phie, Padagogik) und schliel3lich den re-
levanten Natur- und Technikwissenschaf-
ten zur wissenschaftlichen Fundierung
einer nachhaltigen und zukunftsfahi-
gen Entwicklung beitragen, die 0ko-
logisch, 6konomisch und sozial vertrag-
lich ist.
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3.1 Umwelt als soziokulturelles
Konstrukt

Eine wichtige Pramisse fir eine sozial-
okologische Analyse von Mensch-Um-
welt-Verhaltnissen ist, dall Umwelt bzw.
Natur relationale Begriffe sind, eine
Konzeption, die bereits auf den Biolo-
gen J. von Uexkull (1921) zuruckgeht.
Umwelt/Natur sind Korrelate mensch-
licher Erkenntnis (von Wahrnehmung,
Bewertung, Etikettierung usw.) und
menschlichen Handelns (des umwelt-
schonenden wie des umweltschadigen-
den). Handeln setzt in der Regel Wahr-
nehmung voraus. Damit ist zunachst
einmal die sinnliche Wahrnehmung ge-
meint, die den Menschen in die Lage
versetzt, die Umwelt und ihre Probleme
mehr oder weniger genau zu erkennen.
Ob und wie Dinge oder Ereignisse in der
Umwelt bzw. Natur wahrgenommen
werden, ist sehr haufig von Bedeutun-
gen oder Valenzen abhéangig, die diese
Dinge fur den Menschen als Individuum
oder als Mitglied von Gruppen haben.
Dinge oder Ereignisse werden als ge-
fahrlich oder harmlos, attraktiv oder
abstoRend, schiitzenswert oder belang-
los erfahren. Solche Bedeutungen oder
Valenzen entstehen durch direkte Er-
fahrung, mehr aber noch durch die
kommunikative Vermittlung von Eltern,
Altersgenossen, Lehrern und Medien. Sie
kdnnen ganz individuelle, gleichsam
idiosynkratische, sein, haufiger aber
werden sie von vielen Mitgliedern einer
Gesellschaft geteilt und sind damit so-
ziale bzw. kollektive Représentationen.
Diese manifestieren sich vor allem in
der Sprache in verbalen Etikettierun-
gen, also im Umweltdiskurs, der durch
direkte zwischenmenschliche Kommu-
nikation, in besonderem MaRe aber
auch durch die Medien verbreitet wird:

In Diskussionen uber die Ziele des
Naturschutzes oder Uber den Standort
einer Millverbrennungsanlage macht
es einen grofRen Unterschied, ob man
einen Naturpark als ,verwildert" oder
Lhaturbelassen" ansieht, ob man von
sMiull-Lawinen" oder von ,Entsorgungs-
parks", von ,Giftmdll" oder von ,Son-
derabfallen" spricht, ob man ,Mull ver-
brennt" oder ,Reststoffe thermisch re-
cycelt". ,Unkraut" ,Ungeziefer", ,Schad-
linge", ,Raubvégel" legen schon vom
Begriff her nahe, vom Menschen be-
kdmpft oder gejagt zu werden, wéh-
rend ,Niatzlinge", ,Ackerwildkrauter",
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,Seltene Arten" ganz andere Assozia-
tionen wecken und der Anspruch auf
ihren Schutz ungleich leichter durchge-
setzt werden kann.

Uber einzelne lexikalische Bezeich-
nungen und damit vermittelte Bedeu-
tungen, die langst auch zum Gegen-
stand linguistischer Analysen, z.B. bei
Umweltkonflikten, geworden sind (vgl.
Nothdurft 1992), hinaus laRt sich auch
am allgemeinen Redestil, wie er etwa in
der Politik gepflegt wird, Interessantes
ablesen.

So werden seit einiger Zeit in offi-
ziellen Verlautbarungen des Bundes-
umweltministeriums Leitbilder nachhal-
tiger Entwicklung an drei Zielen fest-
gemacht: an Umweltzielen (Bewahrung
der Lebensgrundlagen), an Umwelt-
qualitétszielen (welcher Zustand der
Umwelt wird angestrebt) und an Um-
welthandlungszielen (welche Schritte der
Problemlésung sind vorrangig zu unter-
nehmen). Mit solchen abstrakten For-
mulierungen wird vollig verdeckt, dafld
es sich - und das nicht nur beim dritten,
sondern bei allen drei Zielen - um ge-
sellschaftliche Ziele handelt, die von der
Gesellschaft gesetzt und durch das kon-
krete Handeln von Menschen erreicht
werden mussen.

Diese Tendenz zu abstrahierenden,
distanzierenden und vor allem deperso-
nalislerenden Begriffsbildungen und
Redeweisen ist schon immer ein Merk-
mal der Sprache der Politik gewesen. In
der Umweltdebatte, in der es ja eben
nicht um die ,Krise der Umwelt", son-
dern um krisenhafte Mensch-Umwelt-
beziehungen geht, kénnen solche De-
personalisierungen fatale Auswirkungen
haben. Man laRt Menschen als Verur-
sacher, Betroffene und schlie3lich allei-
nige Bewadltiger der sog. Umweltkrise
sprachlich einfach verschwinden und
kann sich dann leichter auf rein techni-
sche, 6konomische oder ordnungsrecht-
liche Problemlésungen beschranken.

Uber die sprachliche Kommunika-
tion hinaus kommen soziale Reprasen-
tationen in Ideen, Werthaltungen und
bestimmten Praktiken zum Ausdruck,
die fur Individuen und gesellschaftliche
Gruppen eine Orientierungs- und Ord-
nungsfunktion haben. In diesem Sinne
ist das, was wir Umwelt und Natur nen-
nen, immer menschliche Umwelt und
Natur, d.h., von Menschen interpretierte
Natur. Von Menschen interpretiert ist
nicht nur das, was von ihnen in enge-

rem Sinne gemacht ist (z.B. gebaute
Umwelt, Technik), sondern auch die Na-
tur, die in der Form, in der wir sie heute
vorfinden und schétzen, Produkt einer
Jahrhunderte, wenn nicht Jahrtausende
alten Kultur ist. Umwelt und Natur sind
demnach soziale oder gesellschaftliche
Konstrukte, die in verschiedenen histo-
rischen Epochen und in verschiedenen,
auch gegenwartigen Kulturen unter-
schiedlich ausfallen kénnen (vgl. Grau-
mann & Kruse 1990).

3.2 Bedingungen umweltrelevanten
Handelns

Die sprachliche Kommunikation und
die dadurch vermittelten Bedeutungen
sind eine notwendige, aber keinesfalls
hinreichende Bedingung fur die Ent-
wicklung einer zukunftsfahigen Gesell-
schaft, geht es doch dabei nicht nur um
die Veranderung mentaler Reprasenta-
tionen, sondern letztlich um die Veréan-
derung von Lebensstilen, von Konsum-
gewohnheiten, Wohn- und Arbeits-
stilen, von Mobilitdt und Freizeitakti-
vitdten. Aus der Sicht der Psychologie
geht es dabei darum, umweltschadi-
gendes in dauerhaft umweltvertragli-
ches Verhalten zu veradndern, um Res-
sourcen zu schonen und Umweltbe-
lastungen zu verringern. Voraussetzung
dafir ist, da man etwas uber die Be-
dingungen von Verhalten und seiner
Veranderung weif3.

Als Verhaltensdeterminanten wird
in der 6ffentlichen und auch der politi-
schen Diskussion immer wieder auf ein
wachsendes ,Umweltbewuf3tsein” und
neuerdingsaufeine ,Umweltethik" ge-
baut.

Abgesehen davon, dall ,Umwelt-
bewuftsein” und neuerdings auch ,Um-
weltethik" alltagssprachlich wie auch
als wissenschaftliche Konstrukte ganz
Unterschiedliches meinen kdnnen (vgl.
Homburg & Matthles 1998; Schahn &
GlesInger 1993; Spada 1990), wird einer-
seits die Diskrepanz zwischen Bewuf3t-
sein (oder auch Wissen) und Handeln
beklagt, andererseits aber nicht zur
Kenntnis genommen, daf3 auch zwischen
allgemeinen umweltethischen Normen
(z.B. Erhaltung der Lebensgrundlagen
fur nachfolgende Generationen) und
tatséchlich beobachtbarem Handeln eine
groBe ,Distanz" besteht, die zu aller-
erst durch vermittelnde Faktoren Uber-
briickt werden muR.

Infolgedessen gilt es, am Verhalten
anzusetzen und weitere Faktoren zu
identifizieren, die als Verhaltensbarrie-
ren fir umweltschonendes Verhalten
bzw. als Verhaltensstitzen fur umwelt-
schadigendes Verhalten kommen und
moglicherweise beeinflult werden kon-
nen. Zur Konzeptualisierung umwelt-
relevanter Verhaltensweisen und ihrer
Determinanten ist mittlerweile eine
Reihe von theoretischen und empirisch
gestiitzten Modellen entwickelt wor-
den, die vor allem eines zeigen: dal es
eine Vielzahl von Faktoren gibt, deren
jeweilige Bedeutung noch langst nicht
feststeht, die zudem miteinander in
Wechselwirkung stehen und fir unter-
schiedliche Verhaltensbereiche bei ver-
schiedenen Akteuren und in unter-
schiedlichen 6kologischen, soziokultu-
rellen, politischen, 6konomischen und
technologischen Kontexten unterschied-
lich gewichtet sein kdnnen.

Die wichtigsten Verhaltensdetermi-
nanten sind in Tabelle 1 zusammenge-
faRt. Sie lassen sich grob nach indivi-
duellen, interpersonalen und externen
Bedingungen einteilen, die kurz erlau-
tert werden sollen.

Zu den individuellen Faktoren zéh-
len
m Die mangelnde Wahrnehmbarkeit vie-
ler Umweltzustande und -Veranderun-
gen sowie von Folgen des eigenen Han-
delns, insbesondere bei grof3er raum-
licher und zeitlicher Distanz zwischen
einem Umwelteingriff und dessen Aus-
wirkungen oder auch der sozialen
Distanz zwischen Verursachern (z.B. In-
dustrielandern) und Betroffenen (z.B.
die Armsten der Armen in den Entwick-
lungslandern).

m Umweltrelevantes Wissen und Infor-
mationsverarbeitungsprozesse: Umgang
mit komplexen, intransparenten Syste-
men und unsicheren Ereignissen; An-
wendung kognitiver Heuristiken - darun-
ter versteht die Psychologie dkonomi-
sche, auf jeden Fall aber vereinfachende
Wahrnehmungsschemata und Problem-
l6sungsmuster. Von besonderer Bedeu-
tung sind die Bedingungen der Wahr-
nehmung wie der Uber- und Unter-
schéatzung von Risiken und ihren Folgen.
m Uberdauernde Einstellungen zu so-
zialen Problemen, allgemeine Werthal-
tungen, biographisch fundierte und ha-
bituell gewordene Motivationen (z.B.
Egoismus, Verzichtbereitschaft), aber
auch temporéare Emotionen wie Furcht
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Tab.

tem Verhalten

1. EinfluRfaktoren fur Entwicklung, Anderung und Stabilisierung von umweltrelevan-

Wahrnehmung und Bewertung von Umweltgegebenheiten

* mangelnde Wahrnehmbarkeit von Umweltzustdnden und Ereignissen

- fehlende Sinnesorgane
- schleichende Veranderungen

- fehlende Kontingenzen (zeitliche, raumliche, soziale Distanz zwischen

Ursache und Effekt

umweltrelevantes Wissen und Informationsverarbeitungsprozesse

* Umgang mit komplexen Systemen

- Tendenz zu monokausalen Erklarungen von Ereignissen

- Anwendung von Urteilsheuristiken
* Risikowahrnehmung und -akzeptanz

- soziale Konstruktion von Risiken
- Streit der Experten

Einstellungen und Uberdauernde Werthaltungen, Motive, Emotionen

* ,Umweltbewuf3tsein”, ,Umweltmoral”
* individuelle Einstellungen und Werthaltungen (Egoismus, Altruismus)

* Angst, Freude

Soziale Bedingungen und Prozesse

* soziale Kommunikation in face-to-face Gruppen
* Normen von Mitgliedschafts- und Bezugsgruppen
* Konflikte zwischen Gruppen (Akteure vs. Betroffene)

Handlungsanreize

* extrinsische Motivierung (Pramien, Geld sparen, hohe Gebuhren vermeiden)
* intrinsische Motivierung (Interesse, Spal}, Werthaltungen)
* commons dilemma-Problematik (Trittbrettfahrerphdnomene)

Handlungsangebote und -gelegenheiten

* Handlungsangebote (z.B. Recycling-Container, verpackungsarme Produkte)

* environmental prompts & props

wahrgenommene Handlungskonsequenzen (feedback)

* von (un)angemessenem Verhalten

* wahrgenommene Handlungen von Bezugsgruppen und Modellpersonen

vor Verlust, Hoffnung auf Erfolg, die je
nachdem umweltschadigendes oder
umweltschonendes Verhalten nach sich
ziehen.

Zu diesen individuellen Faktoren
treten interpersonale und soziale hin-
zZu, wie:

m Soziale Normen und Werte der Grup-
pen, denen man als Mitglied angehdrt
oder an denen man sich orientiert. Da-
zu gehdren auch die Werte einer Ge-
sellschaft insgesamt (z.B. Gewichtung
von Natur- und Tierschutz in der Ver-
fassung, in der taglichen Praxis).

m Aus sozialer Interaktion und Kom-
munikation sich jeweils neu ergebende
Handlungsbedingungen und nicht zu-
letzt die taglich durch Medien vermit-
telten sozialen, 6konomischen, politi-
schen, asthetischen etc. Werte.
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m Konflikte zwischen Interessengrup-
pen, bei denen besonders die vermeint-
lichen Gewinner und Opfer einer Um-
weltmalRnahme (z.B. Einrichtung einer
Millverbrennungsanlage) vollkommen
gegensatzliche Kognitionen und Be-
wertungen in eine Auseinandersetzung
einbringen.

m Die Existenz sozialer Netzwerke (z. B.
gut funktionierende Nachbarschaften,
Klassenverbande in Schulen) kdnnen
Prozesse der Verhaltensdnderung u.U.
begiinstigen.

Dazu kommen die externen Um-
stande, die in den jeweils konkreten
Umwelten angetroffen werden und be-
stimmte Verhaltensweisen fordern oder
behindern:

m Vorhandensein von Handlungsmaog-
lichkeiten und -angeboten, wie Ener-

Umweltbildung angesichts globaler Umweltveranderungen: Konsequenzen aus umweltpsychologischer Perspektive

giespartechniken, verpackungsarme, re-
cyclingfahige Konsumgduter.

m Belohnungen monetarer (Umwelt-
ticket, Rabatte, Auslobung von Um-
weltpreisen), aber vor allem auch nicht-
monetarer Art (6ffentliches Lob, Aner-
kennung durch relevante Bezugsgrup-
pen).

m Modellverhalten anderer, vor allem
bekannter und geschatzter Personen,
das zur Nachahmung anreizt. SchlieR3-
lich:

m Die gesamten 6kologischen und sozio-
kulturellen Rahmenbedingungen einer
Gesellschaft (Landschaft, Wasserverfug-
barkeit, Klima, aber auch 6konomische,
rechtliche, wissenschaftliche und tech-
nische Gegebenheiten).

4. Interventionsstrategien zur
Veranderung von umwelt-
relevantem Handeln
(Umweltlernen)

Zur Veranderung umweltschadlicher Ver-
haltensweisen ist eine Reihe von Pro-
grammen entwickelt und vor allem in
den USA, zunehmend aber auch in
Deutschland, eingesetzt und evaluiert
worden. Sie lassen sich grob unterteilen
in eher kognitions- und eher verhal-
tensorientierte Strategien. Letztere las-
sen sich nochmals differenzieren nach
dem kritischem Verhalten vorangehen-
den (antezedenten) oder dem Verhal-
ten folgenden (konsequenten) Maf3nah-
men. Demnach kdnnen Veranderungen
von umweltschéadigenden Verhaltens-
weisen erreicht werden:

(a) durch den Ansatz an der Wabhr-
nehmung und dem Wissen beziglich
Umweltzustdnden und -Verédnderungen
(haufig der praferierte Ansatz der ,Um-
welterziehung"), sowie an weiteren Pro-
zessen der menschlichen Informations-
verarbeitung, des vernetzten Denkens
usw., und zwar vor allem durch Infor-
mation und Aufklarung, durch das Ler-
nen an Modellen oder auch Methoden,
die den Aufbau kognitiver Dissonanzen
(Festinger 1978) zum Ziel haben (kogni-
tionsorientierte Strategien),

(b) durch die Verwendung von Ver-
haltenshinweisen (Schilder, Plakate)
und das Angebot von Handlungsgele-
genheiten (Energiespareinrichtungen,
getrennte Mullbehalter), die als ante-
zedente Bedingungen umweltschonen-
des Verhalten anregen und umwelt-
schadigendes Verhalten verhindern
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oder vermindern sollen (antezedente
verhaltensorientierte Strategien) und

dem Versténdnis des Brundtland-Berichts
und der Rio-Konferenz, ein ProzeR, der

©) durch den Einsatz von sog. Vedie Integration von ékonomischen, 6ko-

starkern als Handlungskonsequenzen
(z.B. Prémien oder Lob), die im Sinne
von materiellen wie immateriellen An-
reizen die Wahrscheinlichkeit umwelt-
schonenden Verhaltens erhéhen, um-
weltschadigenden Verhaltens verrin-
gern sollen. Wirksam ist in diesem Sinne
auch die Ruckmeldung uber den eige-
nen Handlungserfolg (Einsparung oder
Zuwachs des Energieverbrauchs) (kon-
sequente verhaltensorientierte Strate-
gien).

Darstellungen solcher Strategien
und ihrer Anwendung in unterschied-
lichen Kontexten finden sich u.a. bei
Bell et al. (1996); Dwyer et al. (1993);
Gardner & Stern (1996); Homburg &
Matthies (1998); Schahn & Giesinger
(1993).

Als Fazit 1af3t sich festhalten, daR fur
eine nachhaltige Entwicklung nur eine
Kombination von kognitiven sowie an-
tezedenten und konsequenten Verhal-
tensstrategien zum Erfolg fuhrt: Zur
Aufklarung Uber Okologische Zu-
sammenhdnge und Uber die Konse-
guenzen umweltschadigenden Verhal-
tens muld eine immer wieder neue -
symbolische oder unmittelbar verhal-
tensrelevante - Erinnerung an umwelt-
schonendes Verhalten kommen, das
schlie8lich auch - und sei es nur unre-
gelméaRig - bekréaftigt werden muf3, um
sich langfristig zu halten. S&mtliche
verhaltensbeeinflussenden MaRnahmen
missen situations- und zielgruppenspe-
zifisch geplant werden und vor allem
auch den kulturellen, technologischen,
o0konomischen, politischen und recht-
lichen Kontext mit beriicksichtigen.

Welche Maflnahmen in welcher
Kombination und Abfolge in einem
konkreten Fall zur Anwendung kom-
men sollten, ist ein empirisches Pro-
blem, das noch viel umfassender als
bisher in verschiedenen Projekten an-
gewandter und interdisziplinarer For-
schung angegangen werden muf3. Als
Ansatzpunkt fir derartige Programme
eignet sich zunéchst eher die lokale
Ebene, z.B. einer kleinen Gemeinde,
eines Stadtviertels, wo face-to-face-
Kontakte und konkrete Partizipation
moglich sind, als die Ebene einer Grol3-
stadt, einer Region, eines ganzen Lan-
des.

Nachhaltige Entwicklung ist, nach

logischen und sozialen Dimensionen
verlangt. Wer nur 6kologisch denkt,
und dazu noch in dem verkirzten Sinne
des Naturschutzes und des Erhaltens
der Artenvielfalt, der tragt ebensowe-
nig zur Zukunftsfahigkeit bei, wie der-
jenige, der glaubt, alles 6konomisch,
z.B. Uber Preise und Steuern, in den
Griff kriegen zu kénnen, oder derje-
nige, der nachhaltige Entwicklung zwar
will, aber dies nur unter Wahrung des
derzeitigen Lebensstandards und Be-
sitzstandes. Erforderlich ist vielmehr die
abgewogene Beriicksichtigung aller drei
Komponenten dieses Prozesses: der 6ko-
logisch begriindeten Nachhaltigkeit, der
O6konomischen Machbarkeit 6kologisch
sinnvoller Wohlstandsmodelle, aber
eben auch der sozialvertraglichen Ver-
anderungsmaglichkeiten einer Gesell-
schaft und der sie konstituierenden
Gruppen.

5. Schlui¥folgerung

Nachhaltige Entwicklung impliziert eine
umfassende, weltweite und dauerhafte
Veranderung von Mensch-Umwelt-Ver-
haltnissen, die sich letztlich immer auch
als konkretes, direkt oder indirekt um-
weltrelevantes Verhalten von Indivi-
duen, Gruppen und Gesellschaften in
vielen lokalen Kontexten manifestiert.
Um Verhalten zu verandern, ist es not-
wendig, die Vielfalt moglicher indivi-
dueller, sozialer und soziokultureller Ver-
haltensdeterminanten zu berlcksichti-
gen, die nicht nur als Restriktionen oder
Barrieren, sondern auch als Potentiale
oder Vorteile bei den Bemihungen um
einen gesellschaftlichen Wandel zu be-
greifen sind. Ein gesellschaftlicher Wan-
del, der sich als zukunftsfahig erweisen
soll, darf eben nicht nur eine 6kologisch
begrindete Nachhaltigkeit mit den Be-
dingungen 6konomischer Machbarkeit
vereinen wollen, sondern muf} dieses
LSozialvertraglich" tun, und dies bedeu-
tet letztlich in einem umfassenderen
Sinne die Beriicksichtigung von psycho-
logisch, sozial und kulturell bedingten
Veradnderungspotentialen einer Gesell-
schaft. Umweltlernen wird zu einem
ubiquitdren und lebenslangen ProzeR,
an dem verschiedene Lernformen, -orte
und Institutionen beteiligt werden mis-
sen.

Nachhaltige und zukunftsfahige
Entwicklung ist ein 6kologischer und
sozialer Imperativ, der fur alle an die-
sem Lernprozel3 beteiligten Wissen-
schaften und Praxisfelder eine Heraus-
forderung darstellt, deren Implikatio-
nen noch langst nicht hinreichend
erkannt oder gar berucksichtigt wor-
den sind.
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Von der Umweltbildung zur Umwelt-
kommunikation - neue Wege zur
Vermittlung des Sustainability-Ethos

von Angela Franz-Balsen

Nichts bleibt wie es ist - auch eine
immer noch junge Disziplin wie die Um-
weltbildung hat sich schon wieder ge-
wandelt, hat sich veradnderten gesell-
schaftlichen Rahmenbedingungen und
verénderten Bedurfnissen der Birgerin-
nen und Birger anpassen missen. Eine
von sicherlich mehreren madglichen
Arten, diesen Wandel oder Trend zu
interpretieren, beschreibt der Titel des
heutigen Abends: Von der Umweltbil-
dung zur Umweltkommunikation. Langst
nicht jedem hier im Raum wird der
zweite dieser Begriffe schon vertraut
sein, es handelt sich ja auch um einen
Neologismus, um ein relativ neues Wort
in der Vielzahl der insgesamt neuen
Umwelt-Vokabeln. Deshalb muf3 zu-
nachst folgende Frage geklart werden:

Was verstehen wir derzeit in
Deutschland unter dem Begriff
L,Umweltkommunikation?"

Das Titelblatt einer Fachzeitschrift
(Abb. 1) fihrt uns die Spannbreite der
Inhalte, die mit dem Begriff in Verbin-
dung gebracht werden, vor Augen. Vor
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allem aber sehen wir, daRR sich die In-
halte standig wandeln. Waren es noch
vor funf Jahren hauptsachlich die Um-
weltberatung und die kommunale Um-
weltkommunikation, an die man dachte,
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Abb. 1: Titelder Zeitschrift ,Umwelt & Bera-

tung”, Heft 1/97.
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wenn der Begriff fiel, so denken wir
heute schon an virtuelle Kommunika-
tion im world-wide-web.

Schauen wir uns die verschiedenen
Dimensionen des Begriffs und seine Ge-
schichte-so gutwir sie iberhaupt rekon-
struieren kénnen - etwas genauer an:

m ,Sag mal, Sabine, sammelst du ei-
gentlich noch Plastikmill? Ich hab' ge-
hoért, ..."

m ,Guten Abend, meine Damen und
Herren, heute kam es wieder zu einem
schweren Chemieunfall in ..."

m  Liebe Burgerinnen und Birger, ma-
chen Sie mit bei unserer Aktion ,Oko-
mobil in ...

Dies sind nur drei von vielen mdg-
lichen Beispielen fir umweltbezogene
Kommunikation, die heute zu einem
selbstverstandlichen Teil unserer Alltags-
kommunikation geworden ist. Ob der
Gedanken- und Informationsaustausch
zu Umweltproblemen und moglichen
Lésungsansatzen im privaten Gespréach,
Uber die Massenmedien oder im Auf-
trag staatlicher Institutionen stattfin-
det, ob in Buchform, als Broschiire oder
Unterrichtsstunde - alle diese Ebenen
und Formen wéaren mit einem neutralen
Begriff wie ,Umweltkommunikation" zu
erfassen.

Derzeit gibt es noch keinen wissen-
schaftlichen Konsens, wie ,Umweltkom-
munikation" zu definieren ist, und fol-
gende Wortgebrauche stehen in der
gesprochenen Sprache nebeneinander:
m Umweltkommunikation wird als kom-
plexes, eigendynamisches Geschehen
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innerhalb unserer Gesellschaft gesehen,
an dem viele gesellschaftliche Akteure
beteiligt sind. In Deutschland lenkte der
Soziologe Niklas Luhmann 1986 die 6f-
fentliche Aufmerksamkeit mit seinem
Buch ,Okologische Kommunikation"
(Luhmann 1986) auf diesen breiten Um-
weltdiskurs. Als konkretes Ereignis, das
diese Dimension von Umweltkommuni-
kation illustriert, sei an die Gescheh-
nisse um die Bohrinsel ,Brent Spar" im
Sommer 1995 erinnert.

m Engere Konzepte verstehen im Ge-
gensatz dazu Umweltkommunikation
als steuerbare Prozesse oder kontrollier-
bare Einzelhandlungen, die aus einer
Institution heraus erfolgen und sich an
die Bevodlkerung oder an Personen-
gruppen richten. In diesem Sinne rekla-
mieren derzeit die Umweltberatung
und der umweltbezogene kommunale
Birgerdialog den Begriff Umweltkom-
munikation fur sich. Und auch die nach
innen oder auen gerichteten Kommu-
nikationsprozesse in  Unternehmen
werden als ,betriebliche Umweltkom-
munikation" mit diesem Begriff gefal3t.

Abb. 2: Modell zur Integration unterschied-
licher Vorstellungen von Umweltkommuni-

kation.

Mit dem Modell in Abbildung 2 wird
ein Verstandnis von Umweltkommuni-
kation vorgeschlagen, welches die se-
lektiven Perspektiven innerhalb der Ge-
samtperspektive ,Okologische Kommu-
nikation" eingeschlossen sieht.

Warum gibt es einen Trend
von der Umweltbildung zur
Umweltkommunikation?

Wenn der Begriff ,Umweltkommuni-
kation" dem Begriff ,Umweltbildung"
Konkurrenz macht, so ist dies unter an-
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10.000 -
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neue Wege zur Vermittlung des Sustainability-Ethos

77 78 79 80 8L 82 83 84 85 86 87 83 89 90 91 92 WV M 5 B
Jahr

Abb. 3: Verlaufskurve des Angebots (damitindirekt auch der Nachfrage) an Umweltbildung

in Volkshochschulen (alte Bundeslander).

derem Ausdruck einer Krise der Um-
weltbildung. Mit dieser Feststellung soll
keine Schuldzuschreibung an die Um-
weltpadagoglnnen verbunden sein -
auch wenn man heute rickblickend
durchaus Fehler konstatiert. Aber die
eigentlichen Ursachen dieser Krise ent-
ziehen sich dem EinfluRbereich der Um-
weltbildner: Es sind gesellschaftliche
Rahmenbedingungen und individuelle
Dispositionen der Biirgerinnen und Biir-
ger, die die Umweltbildung zum Um-
bruch zwingen.

Der qualitative Unterschied zwi-
schen 0©kologischer Bildungsarbeit in
den 80er Jahren/zu Beginn der 90er
Jahre und funf Jahre nach der UN-Kon-
ferenz in Rio wird deutlich, wenn man
zunéchst den Blick zuriick richtet. Daten
zur Erwachsenenumweltbildung: (VHS-
Statistik, Angebotsentwicklung an Um-
weltzentren und Okobildungsstéatten)
spiegeln die Entwicklungen im Wech-
selspiel von Angebot und Nachfrage
gut wider: Seit Ende der 70er Jahre
nimmt die Nachfrage nach Informations-
veranstaltungen oder Kursen zu Natur-,
Umwelt- und Gesundheitsschutz kon-
tinuierlich zu. Mitte der 80er Jahre
(Tschernobyl-Katastrophe) gibt es einen
regelrechten Boom der Okobildung, die
vor allem Aufklarung uber Umweltrisi-
ken beinhaltet, denn dort liegt der In-
formations- und Bildungsbedarf. Hand-
lungsmdglichkeiten einzelner Personen
bzw. der Privathaushalte stehen in den
folgenden Jahren im Vordergrund der
Kurse, die sich vor dem Hintergrund der
globalen Klimaveranderungen mit The-
men wie Energieeinsparung, alternative

Energien etc. beschéaftigen. Die Aufga-
ben Umwelt-Aufklarung und Informa-
tion haben inzwischen die Massenme-
dien Ubernommen. Die Bildungsarbeit
entspricht dem 6kologischen Diskurs zu
Beginn der 90er Jahre, der stark auf
eine Individualisierung der Umwelt-
verantwortung ausgerichtet ist. Das ,Um-
weltbewuRtsein" des einzelnen wird
Schlisselbegriff fir Bemihungen, Fort-
schritte im Umwelt- und Klimaschutz zu
erreichen. Verzichtsappelle nach dem
Motto ,Tue dies, lasse das!" schimmern
auch in den Bildungsangeboten durch,
die negativen Effekte in Form man-
gelnder Nachfrage bleiben nicht aus:
.Wenden sich leidgeprifte Umwelt-
schitzer ausschlieBlich mit padagogisch-
onkelhaften Belehrungen an die Adresse
des Burgers, wie dies in der Vergangen-
heit nur allzu oft geschah, darf man sich
Uber ausbleibende Resonanz nicht
wundern. Die Induktion von Schuld-
gefihlen und das bloRe Aufzeigen
erschreckender Umweltszenarios fuh-
ren zu Abwehr und Reaktanz." (Hilgers
1997). Das Zitat des Psychoanalytikers
Hilgers liefert eine mogliche Erklarung
far den Einbruch, den seit Ende der 80er
Jahre vor allem die Umweltbildung fur
Erwachsene verzeichnet (Abb. 3). Aber
auch bei den Multiplikatorlnnen der
Umweltbildungsarbeit mit Kindern und
Jugendlichen lieR sich ein Motivations-
einbruch feststellen (Franz-Balsen/Apel
1995) - begrundet vor allem in dem Ge-
fuhl, eine Alibifunktion fur einen aus-

1Vgl. Ape/ 19%.
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bleibenden gesellschaftlichen Wandel
zu erfullen.

Aber nicht nur die negative Reso-
nanz der Zielgruppen, sondern auch
wissenschaftliche Erkenntnisse aus un-
terschiedlichen Disziplinen wie Um-
weltpsychologie, Umweltbewul3tseins-
forschung, Konsumentinnen- oder Le-
bensstilforschung (vgl. Beitrag von
Kuckartz in diesem Heft) haben die Um-
weltbildung auf Fehler der Vergangen-
heit aufmerksam gemacht und Hin-
weise fir Kurskorrekturen geliefert, wie
sie im folgenden beschrieben werden.

Den Blick auf die Adressatinnen
richten

Sozialwissenschaftliche Untersuchungs-
ergebnisse aus den unterschiedlichsten
Forschungsrichtungen haben, auch wenn
es sich nicht explizit um Umweltbe-
wulltseinsforschung handelte, viel zum
besseren Verstandnis der Bundesburge-
rinnen als Adressatinnen von Umwelt-
kommunikation beigetragen. Ob es sich
um Lebenswelt- oder Lebenstilforschung
handelt (SINUS 1993), ob um Freizeit-
forschung (Opaschowski 1993) oder
Konsumentinnenforschung, die Ergeb-
nisse fuhren deutlich vor Augen, daR es
in unserer Gesellschaft keine alles ver-
einenden Wertvorstellungen mehr gibt,
an die man appellieren kénnte, son-
dern daB im heutigen ,Wertepluralis-
mus" postmaterialistische Werte wie Um-
weltschutz und Umweltverantwortung
mit ganz gegenséatzlichen Werten ein-
hergehen bzw. in Konflikt geraten. Die
Menschen sind ,multidimensional” und
damit als Zielgruppe undefinierbar ge-
worden, ihre Bedirfnisse und Winsche
lassen sich allenfalls individuell erfas-
sen. Annadherung an die Zielgruppen er-
scheint am ehesten uber interaktive
Umweltkommunikation madglich.

Reaktanzen vermeiden

Ruckblickend erscheint es vor diesem
Hintergrund geradezu fatal, daBl die
Umweltbildung der Bevdlkerung ge-
geniber oft besserwisserisch und be-
vormundend auftrat. Heute wei3 man,
dal Appelle, die zu Verhaltensanderun-
gen oder gar Verzicht auffordern, eher
die gegenteiligen Reaktionen provo-
zieren, beispielsweise ,Reaktanz" (= Ab-
wehr, Trotz, Verweigerung). Dialogische
Kommunikation Uber das Fur und
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Wider bestimmter MaBnahmen, wie es
die ,Lokale Agenda 21" nahelegt (siehe
unten), ersetzt nach dem heutigen
Stand der Erkenntnisse zunehmend die
dozierenden Angebotsformen der Um-
welthbildung. Erfolgreich experimentiert
wird auch mit einer Art von Werbung
fur umweltschonendes Verhalten, die
~Jenseits der Verzichtsmoral" operiert
(Hilgers 1997; Bundesverband fur Um-
weltberatung e. V. 1996). Dabei geraten
die Grenzen zwischen Bildungsarbeit,
Sozialmarketing und Offentlichkeitsar-
beit endgiltig ins FlieRBen.

Die Nutzlosigkeit von Belehrungen
und Bekehrungen

Das Phanomen ,Reaktanz" wird noch
verstandlicher, wenn man sich mit er-
kenntnistheoretischen Konzepten wie
dem ,Konstruktivismus" (Maturana,
Varela 1987; Siebert 1996a und b) aus-
einandersetzt. Hauptaussage des Kon-
struktivismus ist, daBl jedes Individuum
seine ,subjektive Welt" konstruiert, die
von der Wahrnehmung bis zur Bewer-
tung bestimmt, was und wie Informa-
tionen/Reize rezipiert werden. Beein-
flussungen von auflen wird aus kon-
struktivistischer Sicht ein geringer Wert

Von der Umweltbildung zur Umweltkommunikation - neue Wege zur Vermittlung des Sustainability-Ethos

beigemessen. In der P&adagogik findet
der Konstruktivismus derzeit ein leb-
haftes Echo (Reich 1996; Siebert 1998),
und ein neuer Bildungsbegriff ist im
Entstehen, der mit dem Schlagwort
vom ,Selbstgesteuerten Lernen" anna-
hernd zu fassen ist. Das selbstgesteu-
erte Lernen wird u.a. damit definiert,
dalR Lernende Ziele, Inhalte und Vorge-
hensweise ihres Lernens selbst bestim-
men, was vor allem ein anderes Ver-
héaltnis zwischen Lehrenden und Ler-
nenden impliziert (Nuissl 1997).

Was heillt das bezogen auf Umwelt-
bildung? Eine moégliche Antwort steckt
in folgendem Zitat ,Das heil3t, das ge-
heime Lernziel jeglicher Umweltbil-
dung, den Umweltunbewuf3ten etwas
umweltbewulRter zu machen, ware uber-
haupt nicht zu erreichen” (Apel 1998).
Das missionarische Element der Um-
weltbildung entfallt damit. Verande-
rungen im Denken und Handeln mus-
sen gewollt sein.

Was aber gibt esdann tUberhaupt an
Ansatzmdéglichkeiten fir Umweltbil-
dung? Untersuchungen zeigen, dal
interaktionistische Kommunikation
Veradnderungsprozesse im Denken und
Handeln katalysieren kann. (Ernste
1997).

Abb. 4: Comic aus einer Broschire des Ministeriums fir Umwelt, Raumordnung und Land-

wirtschaft, NRW.
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Ressourcen- statt Risikokommunikation

Bis zu den 90er Jahren hatte die Um-
weltbildung wie auch die Umweltkom-
munikation gegeniber der breiten
Offentlichkeit Gberwiegend den Cha-
rakter von ,Risikokommunikation”, d.h.
im Mittelpunkt standen die Umwelt-
probleme (Waldsterben, Regenwald-
vernichtung, Klimakatastrophe), die in
den schillerndsten Szenarien beschrie-
ben wurden. Die in Deutschland bei
allen Altersgruppen festzustellenden
Angste um die Umwelt haben ihre
Ursache auch in der Umweltkommuni-
kation. Seit diese Zusammenhénge be-
kannt sind, ist man sehr viel vorsichti-
ger geworden und zielt statt dessen
ab auf ,Ressourcenkommunikation”
(Hazard 1996), d.h. auf eine Kommuni-
kation, die die personlichen, individuell
verfigbaren Handlungsmdéglichkeiten
(= personliche Ressourcen) und die gro-
Reren Handlungsspielraume von Bund-
nissen und Netzwerken (= gesellschaftli-
che Ressourcen) in den Mittelpunkt
stellt.

Agenda 21 weist den Weg

Genau dies ist auch Anliegen der
Agenda 21 - des popularsten Doku-
ments der UN-Konferenz fur Umwelt
und Entwicklung Rio 92. Sie ist ein Weg-
weiser fur die verschiedensten gesell-
schaftlichen Ebenen und Sektoren, wie
man den Gesinnungs- und Struktur-
wandel in Richtung auf zukunftsfahige
Entwicklung einleiten kdnnte. Der Bil-
dung wird in der Agenda 21 ein hoher
Stellenwert zugewiesen, und Impulse
aus der Agenda 21 sind es auch, die in
Deutschland der Umweltbildung Wege
aus der Krise weisen. An dieser Stelle
muf} vor allem das mit dem Stichwort
,Lokale Agenda 21" verbundene Kapi-
tel 28 der Agenda 21 erwahnt werden,
in dem es heif3t: ,Jede Kommunalver-
waltung soll in einen Dialog mit ihren
Birgern, ortlichen Organisationen und
der Privatwirtschaft eintreten und eine
,kommunale Agenda 21' beschlieRen.
Durch Konsultationen und Herstellung
eines Konsenses wirden die Kommunen
von ihren Birgern und 6rtlichen Orga-
nisationen, von Buirger-, Gemeinde-,
Wirtschafts- und Gewerbeorganisatio-
nen lernen ..." (Agenda 21, Kap. 28.3).
Wenn man sich vor Augen fuhrt,
dal kommunale Umweltkommunikation

fruher in erster Linie ,Einbahnstralen-
Kommunikation" war, scheint dieser
Vorschlag ungeheuerlich, und deutsche
Kommunen kommen ihm auch nur z6-
gerlich nach. Partizipation der Bevdl-
kerung als eine neue Qualitat von
Umweltkommunikation soll nicht nur
Nachhaltigkeit auf den Weg bringen,
sondern auch eine zukunftsfahige poli-
tische Kultur etablieren - das ist nicht
unbedingt erwiinscht. Die Einrichtun-
gen der Umweltbildung haben jedoch
in etlichen Stadten und Gemeinden
dafur gesorgt, daR diese Forderungen
nicht unter den Tisch fallen, sie stellen
ihre Infrastruktur und ihr Personal zur
Verfiigung, damit Runde Tische und
Burgerinnen-Foren nicht am Geld- und
Personalelement scheitern. Damit er-
proben sie zugleich auch eine neue Art
der Umweltbildung, die der Initilerung
und Moderation von Kommunikations-
prozessen (Franz-Balsen 1997 a und b).

Neue Wege zur Vermittlung des
Sustainability-Ethos - Beispiele

In einem Vortrag, der ein Pladoyer fur
eine verstandliche, alltagsnahe und
frohliche Umweltkommunikation sein
soll, kann es nicht nur theoretisch und
hoch-akademisch zugehen. Notwendig
ist auch der Blick auf innovative Bei-
spiele in der Praxis, der uns uberzeugen
und ermutigen soll, neue Wege in der
Kommunikation tber Zukunft und Nach-
haltigkeit zu beschreiten. Dafiir sind
mdglicherweise ungewoéhnliche Koope-
rationen erforderlich, bzw. neue Allian-
zen im Zeichen von Nachhaltigkeit.
Diese einzugehen, bedeutet Risikobe-
reitschaft und den Mut, sich 6ffentlich
zu exponieren, sei es in den Medien, in
der Lokalpolitik oder innerhalb der Um-
weltszene.

Hier eine durchaus willkirliche,
aber, wie ich meine, interessante Aus-
wahl von Beispielen einer in diesem
Sinne gelungenen Umweltkommunika-
tion.

Beispiel 1: TU WAS

Seit 1985 existiert dieses burgerorien-
tierte Projekt der Volkshochschule Gra-
fing bei Minchen, das 1997 mit dem
Preis fir pédagogische Innovation in
der Erwachsenenbildung (verliehen vom
Deutschen Institut fir Erwachsenenbil-
dung) ausgezeichnet wurde. Das Inno-

vative am TU WAS-Ansatz ist die zen-
trale Stellung der Kommunikation tGber
Umweltfragen, die im ersten Schritt mit
interessierten Blrgerinnen in einer
Gaststatte stattfindet, sich dann aber
im zweiten Schritt Gber eine intensive
Presse- und Offentlichkeitsarbeit an die
breite Offentlichkeit wendet. Im Grunde
ist dieses inzwischen 13 Jahre alte Pro-
jekt ein Praxisbeispiel fiir das, was im
Rahmen der ,Lokalen Agenda 21" in
vielen Stadten und Gemeinden stattfin-
den soll.

Beispiel 2: Nordlicht

Die Kampagne Nordlicht fand ab 1990
in Kiel und im Kieler Umland statt und
kann riickblickend als sehr erfolgreiches
Projekt beurteilt werden. Das von Psy-
chologen der Universitat Kiel im Auf-
trag der Kieler Stadtwerke entwickelte
sNordlicht"-Konzept beruht auf der
Idee eines ,Partizipativen Sozialen Mar-
keting"(PSM). Was ist darunter zu ver-
stehen? ,PSM als Strategie der geplan-
ten sozialen Veranderung kopiert dabei
nicht einfach die Methoden des Profit-
Marketing, sondern setzt auf Uberzeu-
gung statt Uberredung, intrinsische
Motivation, Ubernahme sozialer Ver-
antwortung, sozialen EinfluB in Grup-
pen und Kommunen sowie Eigenakti-
vitat der Burgerinnen." (Prose 1994).
Die konkrete Aktion beinhaltete den
Kauf und die Weitergabe von Energie-
sparlampen durch Blrgerinnen sowie
ein Rickmeldesystem. Dem Ganzen
unterliegt die These, dalR Menschen
eine Verhaltensweise dauerhafter bei-
behalten, wenn sie sich 6ffentlich dazu
bekannt haben.

Beispiel 3: Die Zukunft beginnt bei
lhnen im Kuhlschrank

Eine pfiffige Art von ,Umwelt-Wer-
bung" sind die mit Spriichen wie oben
versehenen Scheckhefte, die im Rah-
men der Minchener ,Lokalen Agenda
21" verteilt werden. Sie liefern Tips fur
einen nachhaltigen Lebensstil, die ver-
bunden sind mit Gutschriften fir Ser-
vice-Leistungen im Wert von 21,- DM.

Beispiel 4: Energie-Pyramide in
Dusseldorf

Umweltkommuni-
Installation

Der non-verbalen
kation bedient sich eine
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Abb. 5: Energie-Pyramide am Rheinufer in Dusseldorf.

am Rheinufer in Duisseldorf, die ein
Designer im Auftrag der Stadtwerke
Disseldorf entworfen hat.

Die a&sthetisch sehr ansprechende
Skulptur fungiert durch Datenlbertra-
gung aktueller Verbrauchswerte an einen
offentlichen Platz als Schnittstelle zwi-
schen dem Energieversorgungsunter-
nehmen und dem Bilrger als Verbrau-
cher.

Beispiel 5: KéInKlima, Kultur und
Lokale Agenda 21 in Kdln

,Von Rio an den Rhein - das bedeutet
Burger, Kinstler, Politiker und Unter-
nehmer zusammenzubringen und Wege
fur ein zukunftsfahiges Koéln zu finden.
Ich bin Uberzeugt - KOLNKLIMA geht
den richtigen Weg. Wollen wir einen
.Klimawechsel' erreichen, dann missen
wir die Menschen da ansprechen, wo sie
sind. Und das geht viel besser mit den
Sinnen, mit Spal3, Musik und Kultur

so heildt es im GruRBwort des Schirmher-
ren Richard von Weizsacker zu einer
eher ungewdhnlichen Veranstaltung, die
ein Zusammenschlu Kélner Umweltbil-
dungseinrichtungen im September 1997
auf die Beine stellte. Mehr als eintau-
send Besucherinnen kamen und lieRen
sich in lockerem Rahmen mehr als drei
Stunden lang mit der Agenda 21 und
dem Rio-FolgeprozelR vertraut machen.
Ausfuhrliche Presseresonanz multipli-
zierte diesen Erfolg, der sich finanziell
noch in der Einrichtung einer ABM-
Stelle fur die Lokale Agenda 21 nieder-
schlug. Als Folgeveranstaltung wird
durch diese Stelle ein fur Blrgerinnen
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offener Agenda-Stammtisch organisiert,
unter dem wortspielerischen Titel
~Agenda im Lokal".

Fazit: Der von mir skizzierte Trend
von einer Umweltbildung, die die Men-
schen etwas lehren mochte, zu einer
Umweltkommunikation, die Auseinan-
dersetzung mit und Uber Umweltthe-
men ermdglicht, ist unter anderem ein
Aufbruch zu Marketing und Manage-
ment. Bildung fur Nachhaltigkeit, die
sich fir die Methode Umweltkommuni-
kation entscheidet, wird aber trotzdem
mehr als Offentlichkeitsarbeit sein - in
dem Sinne, dall sie Birgerinnen und
Burger nicht allein 1Rt mit ihren Hand-
lungsabsichten, sondern eine Aufgabe
auch darin sieht, sie zu unterstitzen
und zu begleiten.
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Lernen nach der Agenda 21

Uberlegungen zu einem Bildungskonzept fur eine

nachhaltige Entwicklung

von Ute Stoltenberg und Gerd Michelsen

1. Einfihrung

Wenn bereits vor Uber zwanzig Jahren
- national wie international - in politi-
schen Programmen, Absichtserklarun-
gen und Empfehlungen die Bedeutung
von Umwelterziehung und ihr Beitrag
zur Losung von Umweltproblemen ge-
sehen wurde (Michelsen 1996), standen
sowohl die Wissenschaft als auch die
Bildungspraxis im Mittelpunkt. Fur beide
Ebenen stellten diese Erwartungen
neue Herausforderungen dar.

Eine vorsichtige Bilanz laft durch-
aus interessante Ansatze von Umwelt-
bildungsinitiativen im schulischen wie
auch auferschulischen Bereich erken-
nen, ebenso wie sich in der theoreti-
schen Diskussion in den letzten Jah-
ren verschiedene Strange abgezeichnet
haben. Dabei ist die theoretische Dis-
kussion Uber das Verhaltnis von Nach-
haltigkeitskonzept und Bildungskon-
zept durchaus kontroversl

Die Agenda 21 und das darin veran-
kerte Leitbild ,Nachhaltigkeit" hat der
Diskussion um die Weiterentwicklung
von Umweltbildung neue Impulse ge-
geben. Es wird sogar von einem Para-
digmenwechsel in der Umweltbildung
gesprochen (de Haan 1997). Wir mi-
schen uns in diese Diskussion ein, indem
wir vor allem zwei Themenkreise und
Fragenkomplexe diskutieren, die in den
Kontext von bildungstheoretischen Uber-
legungen einzuordnen sind:

1 Was ist die Botschaft der Agenda
21? Wie ist das Leitbild ,Nachhaltig-

keit", das dem Programm zugrunde
liegt, zu interpretieren? Wie ist die Rolle
von Bildung in diesem Zusammenhang
zu verstehen?

2. Kénnen wir uns mit dem Leitbild
.Nachhaltigkeit" tberhaupt lernend aus-
einandersetzen? Wenn ja, wie missen
die Bildungsprozesse aussehen? Welche
Strategien lassen sich als Medium des
Lernens verfolgen?

2. Agenda 21, Nachhaltigkeit
und Bildung

2.1 Agenda 21 und Nachhaltigkeit

Die auf der Weltumweltkonferenz von
Rio de Janeiro 1992 von 179 Staaten ver-
abschiedete Agenda 21, die Handlungs-
empfehlungen fur eine 6konomische,
Okologische und soziale Entwicklung
enthélt, sieht eine Umsetzung auf na-
tionaler, regionaler und lokaler Ebene
vor. Im Mittelpunkt der Agenda steht
die Idee ,sustainable development" -
im deutschsprachigen Raum diskutiert
als ,Nachhaltigkeit" -, wobei der Be-
griff ,sustainable development" eigent-
lich schon seit dem Brundtland-Bericht
von 1987 eingefiihrt ist. Der Brundt-
land-Bericht liefert eine theoretische
Analyse fur die Diskussion um ,sustain-
able development".

Die Definition, daR nachhaltige
oder dauerhafte Entwicklung eine Ent-
wicklung ist, die die Bedirfnisse der
Gegenwart befriedigt, ohne zu riskie-
ren, dal} kunftige Generationen ihre

NNA-Berichte 1/99
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eigenen Bedirfnisse nicht befriedi-
gen konnen, stof3t auf eine breite Zu-
stimmung. Die Enquete-Kommission
des Deutschen Bundestages ,Schutz des
Menschen und der Umwelt" spitzt diese
Definition weiter zu und formuliert:
,Mit dem Leitbild einer nachhaltigen,
zukunftsvertraglichen Entwicklung wird
ein Entwicklungskonzept beschrieben,
das den durch die bisherige Wirtschafts-
und Lebensweise in den Industrielan-
dern verursachten okologischen Pro-
blemen und den Bedurfnissen in den
Entwicklungslandern unter Beriicksich-
tigung der Interessen kinftiger Gene-
rationen gleichermafen Rechnung tragt”
[Enquete-Kommission 1994). Gleichwohl
sind eine Fulle von Konflikten vorpro-
grammiert, wenn man es mit der Ver-
knipfung von o©kologischen, sozialen
und 6konomischen Entwicklungsdimen-
sionen, die der Leitvorstellung zu-
grunde liegt, ernst meint (RSU 1994).
Die Verflechtung globaler ¢kologi-
scher Krisenphanomene mit wachsen-
den Armutsproblemen oder die Auflo-
sung des klassischen Nord-Sud-Konflik-
tes durch die Tatsache, dal auch im
sNorden" zunehmend typische ,Sud-
Probleme" deutlich werden, sind nur
zwei Phanomene, die deutlich machen,
daR neue Vorstellungen und politische
Entscheidungsformen zur Gestaltung
gesellschaftlicher Entwicklungen erfor-
derlich sind. Hierzu existiert allerdings
kein eindeutiges Leitbild. Allein der
haufig benutzte Begriff ,nachhaltig”
kann auf sehr verschiedene Art und

1vgl. hierzu insbesondere die Diskussion
in Folge der Tagung der Deutschen Gesell-
schaft fur Umwelterziehung (DGU) Ende
1996 in Schwerin zum Thema Nachhaltigkeit
und Umweltbildung; DGU-Nachrichten, 14,

Oktober 1996.
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Weise ausgelegt werden, d.h. die ge-
wisse Beliebigkeit ist ein wichtiger Kri-
tikpunkt an diesem Konzept.

Die géangige Definition von Nach-
haltigkeit stellt die Befriedigung der
Bedirfnisse des Menschen in den Vor-
dergrund. Dabei geraten der Erhalt der
Natur bzw. der Schutz 6kologischer
Systeme, der Artenvielfalt und der nicht
erneuerbaren Ressourcen nur insoweit
ins Blickfeld, als diese fir eine dauer-
hafte gesellschaftliche Entwicklung not-
wendig erscheinen: Natur- und Um-
weltschutz wird als angemessener Be-
standteil der Naturnutzung durch den
Menschen wahrgenommen, also mit
einer eindeutigen anthropozentrischen
Sichtweise.

Die Gegenposition einer Oko- bzw.
biozentrischen Sicht sieht die Umwelt
nicht allein im Kontext der Bedurfnis-
befriedigung der Menschen. Hier wird
statt von ,Umwelt" ehervon ,Mitwelt"
(Altner 1991) gesprochen, und es lassen
sich entsprechend weitreichende Kon-
sequenzen fir das Verstandnis von
sNachhaltigkeit" ziehen. Allerdings muf}
betont werden, dall diese Position in
der Agenda 21 keine Rolle spielt.

Die Kritik an dem Konzept ,Nach-
haltigkeit" ist auch noch unter anderen
Gesichtspunkten fortzufihren (Ebling-
haus, Stickler 1996). Hier nur einige
Aspekte, die bedenkenswert sind, ohne
daR damit der Anspruch auf Vollstan-
digkeit erhoben wird:

1. Das Konzept ,sustainable deve-
lopment" stellt nicht die Frage nach
den Macht- und Herrschaftsverhaltnis-
sen. Die Ursachen fur die Umwelt- und
Verteilungsprobleme werden nur ober-
flachlich thematisiert. Die Erfahrungen
und die Geschichte der neuen sozialen
Bewegungen, ihre Analysen und auch
ihre Selbstkritik spielen keine Rolle.
Vielmehr wird ein Klima des ,Armel-
Aufkrempelns" verbreitet - nach dem
Motto: Gemeinsam werden wir es
schon schaffen.

2. Das Konzept ,sustainable devel-
opment" geht von der Unverzichtbar-
keit von Wirtschaftswachstum aus. Da-
durch soll das Armutsgefalle zwischen
Nord und Sid ausgeglichen und das Be-
volkerungswachstum aufgehoben wer-
den. Es wird unterstellt, daR erhdhte
Reichtumsproduktion vor allem in den
Industrielandern einen UberschuR pro-
duziert, der irgendwie auch bei den
Armsten ankommt, d. h. eswird vom so-
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genannten trickle-down-effect" aus-
gegangen mit der Hoffnung, irgend
etwas werde schon nach unten durch-
sickern.

3. Das Konzept ,sustainable devel-
opment" geht davon aus, da mit dem
System des westlichen Kapitalismus die
offensichtlichen Probleme weltweit ge-
I6st werden kénnen. D.h. den Indu-
strienationen wird eine Fuhrungsrolle
zugeschrieben, verbunden mit der Er-
wartung, dal3 vor allem die Lander der
sogenannten ,Dritten Welt" nach den
Vorstellungen der L&ander der soge-
nannten ,Ersten Welt" gesunden kon-
nen.

4. Das Konzept ,sustainable devel-
opment" ist ein ,topdown"-Konzept,
das versucht, notwendige Veranderun-
gen von oben nach unten durchzuset-
zen, wodurch zunéchst einmal beste-
hende Strukturen festgeschrieben wer-
den. Uberspitzt kénnte man sagen, es
wird davon ausgegangen, dafl die
breite Bevodlkerung u.a. Uber den Pro-
zel3 von (BewuRtseins-)Bildung schon ir-
gendwie das mittragen wird, was die

Okonomische Dimension:

Okol. Produktion und
Giuter/Dienstleistungen;
Minimierung des Energie-
einsatzes; Internalisierung
externer Kosten; Kreislauf-
wirtschaft; Stoff-
strom-Manage-

ment u.a.

sHerrschenden" zur Lésung von Proble-
men vorschlagen.

Diese Kritik heit nicht, dal das
Konzept von Nachhaltigkeit und viele
der mit der Agenda 21 festgehaltenen
Konsequenzen grundsétzlich in Frage
gestellt werden soll. Die Agenda 21 und
das darin propagierte Leitbild bieten
fur die weitere Entwicklung auch grof3e
Chancen.

sNachhaltigkeit" bietet einen Dis-
kussions- und Handlungsrahmen fur
eine integrierte Perspektive 06kologi-
scher, sozialer und dkonomischer Ent-
wicklungsaspekte. Nachhaltigkeit be-
trifft neben den Dimensionen Okolo-
gie, Soziales, Okonomie auch die Di-
mension Kultur, da durch das Leitbild
,Nachhaltigkeit" auch unsere Lebens-
form, Wertvorstellungen, Wissenschaft
und Technik, Bildung, um nur einige
Stichworte zu nennen, tangiert werden
(Judes 1996) und als EinfluB- und Hand-
lungsfeld beachtet werden sollte.

Die verschiedenen Dimensionen von
Nachhaltigkeit lassen sich mit nachfol-
gender Abbildung verdeutlichen.

Okonomische Dimension:

Komplexitat; Vernetzung
Biodiversitat; Belastungs-
grenzen; Regenerations-
fahigkeit; Stabilitat von
Systemen u.a.

Leitbild
,Sustainable

development”

oder

Entwicklungs-/
Soziale
Dimension:

individuelle,

kollektive und globale
Verantwortung;

neue Produktions- und
Konsumformen; umwelt-
gerechte Lebensstile u.a.

Abb.

Nachhaltigkeit

Kulturelle

Dimension:

W eltbild;

ganzheitliche
Naturwahrnehmung;
Rationalitdt; Religion/Mythos;
Zeitrhythmus; Identitat,
kulturelle Diversitat u.a.

1. Dimensionen von Nachhaltigkeit/Sustainable Development.



Diese Dimensionen von Nachhaltig-
keit kdnnen auch als deren Ziele ver-
standen werden, die deutlich machen
sollen, in welche Richtung ,der Zug ab-
fahren" kénnte (UBA 1997; Kastenholz
u.a. 1996; Reilfmann 1996). Sie sind zu-
gleich als mogliche Konfliktfelder les-
bar.

2.2 Dimensionen von
Nachhaltigkeit

2.2.1 Die Dimension Okonomie

Eine auf Nachhaltigkeit angelegte 6ko-
nomische Entwicklung, die Arbeit ge-
recht verteilt und die Grundversorgung
sowie die Lebensqualitdt der Menschen
gewabhrleistet, erfordert die Verringe-
rung der derzeit immer starker wach-
senden Stoff- und Energiestrome und
eine Effizienzsteigerung im Energie-
und Materialeinsatz im Sinne einer 6ko-
logischen Produktion.

Diese Ziele sind ohne technolo-
gische Innovationen im Rahmen von
.Effizienzsteigerungen" nicht zu errei-
chen, sie erfordern aber auch eine Ver-
anderung o©6konomischer Rahmenbe-
dingungen. Dazu gehért insbesondere,
daR die erneuerbaren Ressourcen und
Energietrager im Umfang ihrer Rege-
neration genutzt werden, Emissionen
so gering wie moglich gehalten wer-
den und der Einsatz von Risikotech-
nologien auf ein Minimum begrenzt
wird.

GroRe Bedeutung bekommen in die-
sem Zusammenhang der Aufbau und
die Starkung lokaler und regionaler
Produktions- und Vermarktungsnetz-
werke. Das heifdt, es sind neue Formen
der Kooperation zwischen Stadt und
Land zu entwickeln.

Eine nachhaltige Entwicklung wird
neue Formen der marktwirtschaftlichen
und ordnungspolitischen Steuerung, ins-
besondere auch unter dem Aspekt der
Globalisierung unserer Wirtschaft, eta-
blieren mussen.

Denkt man allein an die nationale
Ebene, gehdéren dazu insbesondere die
Beriicksichtigung der externen Kosten,
die stringente Anwendung des Verursa-
cherprinzips, eine Versicherungspflicht
fur Risikotechnologien sowie eine ¢ko-
logisch orientierte Reform des Steuer-
systems. Sie kdnnten die 6konomische
Tragfahigkeit der gesellschaftlichen Ent-
wicklung erhéhen.
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2.2.2 Die Dimension Okologie

Eine nachhaltige Entwicklung hat sich
ganz wesentlich am Ziel der Natur- und
Umweltvertraglichkeit zu orientieren.
Dabei werden die Erhaltung der Arten-
vielfalt (Biodiversitat) und die Siche-
rung der Regenerationsfahigkeit der
natirlichen Lebensgrundlagen wie Bo-
den, Wasser, Luft, Flora und Fauna zu
zentralen Kriterien bzw. Indikatoren.
Fir diese lassen sich an Vorsorge orien-
tierte Grenzwerte festlegen.

Von zunehmender Bedeutung wird
es dariiber hinaus sein, Entwicklungs-
prinzipien natirlicher Systeme wie Selbst-
organisation, Vielfalt oder Vernetzung
sowie Problemlésungsstrategien der Na-
tur (wie Solarenergienutzung, effizien-
ter Materialeinsatz, Kreislaufsysteme)
auf ihre Ubertragbarkeit und Nutzung
fur die Losung technisch-6konomischer
wie auch sozialer Probleme zu Uberpri-
fen. Das setzt ein besseres Verstandnis
der Entwicklungsverlaufe und Funk-
tionsweisen natirlicher Systeme voraus.
Es geht also nicht nur um den Schutz
und die Pflege von Natur bzw. Natur-
ressourcen, wenngleich dieses Ziel we-
sentlich bleibt. Die bessere Einbindung
wirtschaftlicher Prozesse in natirliche
Kreislaufe und Systeme ist ein hervor-
gehobenes Ziel nachhaltiger Entwick-
lung.

2.2.3 Die Dimension Soziales und
Entwicklung

Die Idee der Gerechtigkeit ist ein Kern-
element des Nachhaltigkeits-Konzepts.
Die Menschen und Vdélker haben dem-
nach prinzipiell gleiche Anspriche auf
die Nutzung natirlicher Ressourcen und
gleiche Rechte auf Entwicklung.

Dabei wird es nicht nur um die ge-
rechtere Form des Welthandels gehen
und um AusgleichmafRnahmen fir bis-
her benachteiligte Regionen. Es stellt
sich auch die politisch brisante Frage
nach der innergesellschaftlichen Gerech-
tigkeit im Hinblick auf personliche Le-
bens- und Entwicklungschancen: Armut
auch in den Metropolen und die Aus-
breitung von ausbeuterischer Kinder-
und Frauenarbeit in vielen Regionen
der Erde seien beispielhaft genannt.
Die ethische Argumentation laRt sich
pragmatisch fortfiUhren: Eine gesell-
schaftliche Entwicklung, die nicht zu
mehr Gerechtigkeit fuhrt, birgt enorme

Krisen- und Gewaltpotentiale, die auch
jede Nachhaltigkeitsbemiihung auch im
Okologisch-6konomischen Bereich ge-
fahrden.

Die sehr unterschiedlichen demogra-
phischen Entwicklungen, z. B. das starke
Bevoélkerungswachstum in der sogenann-
ten ,Dritten Welt" und die sozialen
Wanderungsbewegungen, die sich durch
politische, 6konomische und 6kologi-
sche Krisen verstarken, sowie die Situa-
tion auf dem Arbeitsmarkt mit struk-
tureller Massenarbeitslosigkeit zeigen,
daf’ weitreichende gesellschaftliche Neu-
erungen erforderlich sind.

In diesem Zusammenhang geraten
die vorherrschenden Konsumgewohn-
heiten und Lebensstile in den Blick. Es
steht die Entwicklung selbstgenigsa-
mer Formen von Lebensqualitat und
Selbstentfaltung - was heute mit dem
Begriff von ,Suffizienz" verbunden
wird - zur Diskussion, die nicht einseitig
auf Kosten der Natur oder anderer
Menschen gehen. Wortreiche Verzichts-
und Selbstbescheidungsbekundungen
werden hierbei wenig Erfolg haben.
Neue Lebensweisen sollten zugleich auch
attraktiv sein und Akzeptanz finden.
Sie sollten auf die Erfahrung vermehr-
ter Lebensfreude durch sinnvolle Ar-
beit, intensive Begegnungen und Kom-
munikation, durch Bildung und Kultur
zielen.

Daneben bleibt die Frage, ob und
wieweit die ldee ,Gerechtigkeit" auch
ein Recht auf ,nachholende Entwick-
lung" der bisher benachteiligten Regio-
nen und sozialen Gruppen einschlief3t.

2.2.4 Die Dimension Kultur

Angesichts der Globalitat von Umwelt-
problemen muR eine nachhaltige Ent-
wicklung von allen Nationen und ge-
sellschaftlichen Gruppen getragen und
unterstutzt werden. Sie setzt auf eine
breite Mitsprache und Mitbeteiligung
der Birgerinnen und Burger und der
laut Agenda 21 sogenannten ,wichti-
gen Gruppen".

Wie Nachhaltigkeit inhaltlich gefiillt
wird, laBt sich nicht allein aus ,der
Natur" ableiten - Nutzungsanspriiche,
Werthaltungen, &sthetische Prinzipien
gegenuber der Natur sind kulturell ent-
wickelt. So ist die Veranderung auf dem
Weg zur Nachhaltigkeit dann auch ein
kultureller ProzeR3. Deshalb kénnen und
sollen kulturelle und lokale Besonder-
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heiten zum Zuge kommen. Die Entwick-
lung mulR zugleich die Vergewisserung
und Forderung einer je eigenen kultu-
rellen Identitdt erméglichen, wenn sie
von den Menschen mitgetragen wer-
den soll. Nachhaltige Entwicklung gibt
damit einen globalen Rahmen fir
facettenreiche lokale und regionale
Wege ab, die den Menschen zugleich
ein Gefuhl von Besonderheit wie auch
Zugehorigkeit vermitteln. Die lokale
und kulturelle Vielfalt der Umsetzungs-
wege beinhaltet zugleich die Chance
fir einen wechselseitigen Lernprozel3.
Im Hinblick auf die vorgenannten
Leitziele sind jene Aspekte der kulturel-
len Tradition und Innovation besonders
zu fordern, die auf Naturvertraglich-
keit, 6konomische Dauerhaftigkeit, so-
ziale Gerechtigkeit, individuelle Selbst-
bescheidung und Partizipation zielen,
die zudem in Abgrenzung von einseitig
zweckrational-utilitarischen Haltungen
eine starkere Integration von Rationa-
litdt und Emotionalitat, Wertorientie-
rung und asthetischer Gestaltung sowie
einen qualitativ veranderten Umgang
mit Zeit anstreben. Entsprechend ge-
forderte kulturelle Traditionen und Ent-
wicklungen kdnnen zu einer Neuorien-
tierung menschlicher Bedurfnisse und
Lebensformen und zu einer verénder-
ten, starker von Empathie gepragten
Mensch-Umwelt-Beziehung beitragen.

2.3 Konsequenzen fiur die Umsetzung
des Leitbilds ,,Nachhaltigkeit"

Es sollen in einem né&chsten Schritt die
Konsequenzen fur die Umsetzung des
Leitbilds ,Nachhaltigkeit" kurz skizziert
werden: Einen gesellschaftlichen und
wissenschaftlichen Konsens uber den
Gehalt des Leitbildes ,Nachhaltigkeit"
gibt es bislang nicht. Mit dem Leitbild
wird eher eine gesellschaftliche Auf-
gabe definiert. Weitgehend unstrittig
sind die Regeln (Enquete-Kommission
1994), die sich aus dem Leitbild ableiten
lassen:

m Die Nutzung einer erneuerbaren
Ressource darf nicht gro3er sein als ihre
Regenerationsrate.

m Die Freisetzung von Stoffen darf
nicht groRer sein als die Aufnahme-
fahigkeit der Umwelt.

m Die Nutzung nicht erneuerbarer Res-
sourcen mufl minimiert werden. lhre
Nutzung soll nur in dem MaRe gesche-
hen, in dem ein physisch und funktionell
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gleichwertiger Ersatz in Form erneuer-
barer Ressourcen geschaffen wird.

m Das ZeitmalR der menschlichen Ein-
griffe  mufBl in einem ausgewogenen
Verhaltnis zum Zeitmal der natirlichen
Prozesse stehen, sei es auf dem Ge-
biet der Abbauprozesse von Abfallen,
der Regenerationsrate von erneuer-
baren Rohstoffen oder des Erhalts von
Okosystemen.

Folgt man diesen Regeln im Grund-
satz, hat dies einschneidende, umwal-
zende Konsequenzen fir das Leben und
Wirtschaften, fir den Politik- und auch
fur den Wissenschafts- und Bildungs-
bereich. Es werden wirtschaftlich-tech-
nische Innovationen, eine produktver-
tragliche Gestaltung der Stoffstrome,
die SchlieBung von Produktkreislaufen
und eine umweltfreundliche Gestal-
tung der Stoffstrome gefordert. Kon-
kret sind unterschiedliche Strategien,
die als ein zusammengeschnurtes Bun-
del zu verstehen sind, zu verfolgen:

m eine der 6konomischen Rationalitat
folgende Effizienzstrategie, nach der
die Ressourcenproduktivitat, d.h. der
Wirkungsgrad pro Einheit, deutlich zu
erhéhen bzw. der Stoff- und Energie-
verbrauch absolut zu senken ist;

m eine O0kologisch orientierte Konsistenz-
strategie, die die Anpassung der Stoff-
und Energiestrome qualitativ und quan-
titativ an die Regenerationsfahigkeit
der Okosysteme fordert;

m eine eher politisch-sozial zu veror-
tende Suffizienzstrategie, die mit ihrer
zentralen Frage ,Wieviel istgenug" auf
die Begrenzung umweit- und ressour-
cenbelastender Praktiken bzw. auf deren
Ersatz durch weniger belastende Prakti-
ken setzt.

Durch diese Strategien induzierte
Innovationen werfen automatisch die
Frage nach der politischen Durchset-
zung wie auch nach der gesellschaft-
lichen Akzeptanz auf. Umwelteinstel-
lungen und Umweltverhalten erhalten
in diesem Zusammenhang eine ganz
neue Bedeutung, weil nach ganz ande-
ren Orientierungen fur Leben und W irt-
schaften gefragt wird. Hiermit eng ver-
knupft ist eine weitere Strategie, die
wir als
m Bildungsstrategie charakterisieren wol-
len, in der es um die Auseinanderset-
zung mit der Idee von Nachhaltigkeit
und mit den damit gestellten Aufgaben
sowie um die Foérderung von ,Nachhal-
tigkeitsbewuRtsein" geht.

Im folgenden soll die zuletzt skiz-
zierte Strategie zur Umsetzung des Leit-
bilds ,Nachhaltigkeit" genauer betrach-
tet werden, wobei zu fragen ist, welche
Rolle Bildung im Kontext von Nachhal-
tigkeit Uberhaupt spielen kann und soll.

2.4 Allgemeinbildung und
Nachhaltigkeit

In Kapitel 36 der Agenda 21 wird auf
die Rolle von Bildung eingegangen (BMU
0.J.): ,Bildung ist eine wunerlaBliche
Voraussetzung fur die Forderung einer
nachhaltigen Entwicklung und die Ver-
besserung der Fahigkeit des Menschen,
sich mit Umwelt- und Entwicklungsfra-
gen auseinanderzusetzen. Wahrend die
Grunderziehung den Unterbau fur eine
umweit- und entwicklungsorientierte
Bildung liefert, muBR letzteres als we-
sentlicher Bestandteil des Lernens fest
mit einbezogen werden. Sowohl die
formale als auch die nichtformale Bil-
dung sind unabdingbare Voraussetzun-
gen fir die Herbeifihrung eines Be-
wuBtseinswandels bei den Menschen,
damit sie in der Lage sind, ihre Anliegen
in bezug auf eine nachhaltige Entwick-
lung abzuschétzen und anzugehen. Sie
sind auch von entscheidender Bedeu-
tung fur die Schaffung eines 6kologi-
schen und eines ethischen Bewultseins
sowie von Werten und Einstellungen,
Fahigkeiten und Verhaltensweisen, die
mit einer nachhaltigen Entwicklung
vereinbar sind, sowie fir eine wirksame
Beteiligung der Offentlichkeit an der
Entscheidungsfindung.” Kurz: Bildung
wird eine grole Bedeutung beigemes-
sen.

Wie laBt sich ,Bildung" nun in die-
sem Zusammenhang theoretisch veror-
ten? Dies soll am Konzept von Wolf-
gang Klafki zur ,zukunftsbezogenen
Allgemeinbildung" geschehen. Dieses
bildungstheoretische Konzept sieht die
Hauptaufgabe von Bildung darin, Men-
schen ,anzuregen und sie dabei zu for-
dern, erkenntnisfahig, sensibel, d.h. mit-
empfindungsfahig, urteilsfahig und hand-
lungsfahig fur ihre Gegenwart und ihre
Zukunft zu werden" (Klafki 1995, S. 9).

Dabei geht eszum einen um die Ent-
wicklung vielseitiger Fahigkeiten und
Interessen, die Menschen in ihren per-
sonlichen Bildungsprozessen allméahlich
zu einem individuellen Interessen- und
Fahigkeitsprofil ausformen sollten. Zum
zweiten geht es darum, das BewulBtsein



der Menschen von der Bedeutung zen-
traler gesellschaftlicher, meistens inter-
national bedeutsamer, epochaltypischer
Schlusselprobleme zu scharfen. Und es
geht um die Einsicht in die Mitverant-
wortlichkeit aller angesichts solcher Ge-
genwarts- und Zukunftsprobleme sowie
um die Bereitschaft, an der Bewalti-
gung dieser Schliisselprobleme mitzu-
wirken. Es ist unschwer zu erkennen,
daR diese sogenannten epochaltypischen
Schlisselfragen wie z.B. Umwelt, Ge-
rechtigkeit oder Bevolkerungsentwick-
lung und die in der Agenda 21 genann-
ten Problemfelder weitgehend deckungs-
gleich sind. Eine Konzentration auf diese
Schlisselprobleme ist deshalb notwen-
dig, weil sie unsere individuelle, gesell-
schaftliche, politische und kulturelle
Existenz bestimmen und Geféhrdungen
in diesen Feldern angesiedelt sind.

In einem neuen Allgemeinbildungs-
konzept, dasauf ,Nachhaltigkeit" zielt,
spielen in Anlehnung an Klafki drei
Grundfahigkeiten eine zentrale Rolle:

1 die Fahigkeit zur Selbstbestimmung
jedes einzelnen Uber seine indivi-
duellen Lebensbeziehungen und Sinn-
deutungen  zwischenmenschlicher,
beruflicher, ethischer, religiéser Art,

2. die Fahigkeit zur Mitbestimmung,
insofern jeder Mensch Anspruch,
Maoglichkeit und Verantwortung fur
die Gestaltung unserer gemeinsa-
men kulturellen, gesellschaftlichen
und politischen Verhéltnisse hat, und

3. die Fahigkeit zur Solidaritéat, wobei
der eigene Anspruch auf Selbst- und
Mitbestimmung nur gerechtfertigt
werden kann, wenn er nicht nur mit
der Anerkennung, sondern mit dem
Einsatz fir diejenigen und dem Zu-
sammenschlul mit denjenigen ver-
bunden ist, denen eben solche Selbst-
und Mitbestimmungsmaoglichkeiten
aufgrund gesellschaftlicher Verhalt-
nisse, Unterprivilegierung, politi-
scher Einschrankungen oder Unter-
drickungen vorenthalten oder be-
grenzt werden.

Mit diesem Verstandnis von Allge-
meinbildung als Bildung ,fur alle", als
Bildung ,im Medium des Allgemeinen”
als ,vielseitige Bildung in allen Grund-
dimensionen menschlicher Interessen
und Fahigkeiten" (Klafki 1995) soll nun
versucht werden, ,Lernen nach der
Agenda 21" weiter zu konkretisieren.
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3. Lernen fur Nachhaltigkeit

Das Handlungskonzept, der Prozel} zu
einer zukunftsfahigen Gestaltung selbst
ist offen - die Frage, ob man Nachhal-
tigkeit lernen kann, beinhaltet vor
allem die Frage, ob man sich an diesem
Prozel3 beteiligen kann und wie man
dieses kann. In dieser Frage aber steckt
noch ein viel vertrackteres Problem: Es
ist ja nicht selbstverstandlich, daf3 man
sich auf den Weg in eine zukunftsfa-
hige Gesellschaft macht. Also beinhal-
tet die Frage auch: Kénnen wir Verbin-
dungen zwischen dem Konzept Nach-
haltigkeit und unserem Leben her-
steilen? Konnen wir Nachhaltigkeit ler-
nen wollen? Und was heif3t ,Wir" in der
Frage? Sicher nicht nur: ob wir als Indi-
viduen Nachhaltigkeit lernen kénnen,
sondern auch, ob eine Gesellschaft ler-
nen kann.

Es ist gar nicht so leicht, als Leh-
rende die Perspektive des Lernens ein-
zunehmen. Aber unsere Grundannah-
me istja, dal} Lernen in einem Bildungs-
prozef3 stattfindet, den der Mensch -
unabhé&ngig vom Alter - durch seine je-
weilige aktive Rolle darin mitbestimmt.
.Nachhaltigkeit vermitteln" wére also
eine Methode, die ihr Ziel verfehlen
mifRte. Naturlich braucht der Mensch
bestimmte Bedingungen, um lernen,
um sich bilden zu kdnnen. Die Frage
nach diesen Bedingungen ist hier ein-
geschlossen.

Und wie lernt eine Gesellschaft?
Wenn wir uns im folgenden zunéchst
eher am Individuum orientieren, soll
diese Frage nicht vergessen werden.

3.1 Zum Modus des Lernens von
Nachhaltigkeit

Mit dem Konzept ,Nachhaltigkeit" sind
besondere Anforderungen an Lernen
verbunden bzw. sie verdienen beson-
dere Aufmerksamkeit. Sie sollen im fol-
genden diskutiert werden.

Komplexitéat der Probleme

Schon unsere Wahrnehmung und un-
sere Analyse von Problemen ist an un-
sere Erfahrungen gebunden und ist ab-
hangig von Kontexten. Dazu gehdren
die soziale Stellung (also die materielle
Situation, das kulturelle und das soziale
Kapital, Uber das man verfiigt, um die
soziale Stellung mit Begriffen von

Pierre Bourdieu zu charakterisieren),
das jeweilige Verhdltnis, in dem man
sich aktuell zu dem Problem befindet
(Bourdieu 1985). Dazu gehort damit fur
wissenschaftlich ausgebildete Menschen
auch die Wissenschaftsdisziplin, deren
Methoden, da deren spezifische Frage-
stellungen und Interessen die jeweilige
Sichtweise bestimmen. Wir nehmen die
Komplexitat der Welt also unter einer
bestimmten Perspektive wahr.

Wollen wir uns kritisch mit der Rea-
litat auseinandersetzen, sind wir darauf
angewiesen, die Perspektivitdt unserer
Wahrnehmung und die anderer erken-
nen und reflektieren zu kénnen. Wenn
wir dartiber hinaus beriicksichtigen,
daB wir aktuell in unterschiedlichen so-
zialen Rollen handeln, schlieft die not-
wendige Selbstreflexion auch das Nach-
denken Uber die Schwierigkeit ein, die
eigenen verschiedenen Sichtweisen zu
integrieren.

Eine andere Perspektive verstehen
zu kdénnen, setzt nun nicht nur Empa-
thie voraus (sich einfihlen und andere
Sichtweisen zulassen). Kritisch mit der
Situation umgehen, heif3t auch: nach den
Ursachen der unterschiedlichen Sicht-
weisen fragen, heifdt, nach Ungleichheit,
nach gesellschaftlichen Machtverhalt-
nissen, nach Durchsetzungs- und Ent-
scheidungsstrukturen fragen.

Eine Voraussetzung, um Nachhaltig-
keit zu lernen, ist damit politisches Ler-
nen, ist gesellschaftliche Kompetenz.
Um es mit dem grof3en Bildungstheore-
tiker Heinz Heydorn zu sagen: ,Den
Weg in die Zukunft kann niemand
gehen, der die Gegenwart nicht er-
reicht hat" (Heydorn 1980, S 176).

Offenheit des Prozesses

Es gibt keine Sicherheit im Handeln, in
den Entscheidungen zum Verhéltnis
von Mensch und Natur:

m wissenschaftliche Aussagen sind nur
zu Teilaspekten und dazu noch nicht
eindeutig vorhanden;

m auf historische Erfahrungen kann in
der Regel nicht zuriickgegriffen wer-
den;

m Menschen machen Fehler, Uibersehen
wichtige Aspekte - selbst, wenn sie ver-
suchen, ihre subjektive Perspektivitat
zu Uberwinden und gesellschaftliche Pro-
zesse zu organisieren, die einen mog-
lichst umfassenden Erkenntnisstand re-
prasentieren;
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m vor allem: unsere tradierte Art zu
denken (kausal-linear) paflit anschei-
nend nicht auf die Natur. Darauf ver-
weist beispielsweise der Physiker Hans-
Peter Dirr, wenn er verstandlich zu ma-
chen sucht, daR sich dank der Einsichten
der Quantenphysik nun zeige, dal
.der Wahrscheinlichkeitscharakter un-
serer Aussagen nicht allein von der sub-
jektiven Unkenntnis herriihrt, sondern
dem Naturgeschehen selbst eingepragt
ist". Aus der Sicht der Quantenphysik,
wenn man also auf die kleinsten Teile
der Materie blickt, ist die Zukunft prin-
zipiell unbestimmt, weil man die Vor-
stellung aufgeben muB, dal die Mate-
rie eine eindeutige Entwicklungsrich-
tung hat. Vielmehr bilde sie sich im
jeweiligen Augenblick ,aus einer quali-
fizierten Unbestimmtheit neu". ,Auch
fir das der Natur zugehdrige menschli-
che Leben gilt darum, daR Natur nicht
determiniert ist; es kénnen nur Wabhr-
scheinlichkeiten fiir - in der Regel un-
endlich viele - mégliche Realisierungen
prognostiziert werden" (Dirr 1994, S.45).

Wie kann man auf dem Weg zu
mehr Nachhaltigkeit mit dieser Offen-
heit umgehen? Handelnd Nachhaltig-
keit lernen setzt ein reflektiertes Risi-
kobewuRtsein voraus, die Fahigkeit zur
Risikoabwégung und ,Urteilsvorsicht".
Das gilt individuell (z.B. in der verant-
wortlichen Arbeit von Wissenschaftle-
rinnen und Wissenschaftlern), das gilt
aber auch gesellschaftlich.

Wieweit man in natirliche Wirkungs-
zusammenhange und relativ stabile
Mensch-Natur-Beziehungen eingreifen
kann, kann - im Bewul3tsein der Gren-
zen unserer Erkenntnismdglichkeiten -
nur in einem demokratischen gesell-
schaftlichen Diskurs geschehen. Auf
dieser Grundlage sind als Ausdruck der
lernenden Gesellschaft Regelsysteme zu
schaffen, fur die eine in der Verfassung
abgesicherte Wertentscheidung der Ge-
sellschaft zum Verhéltnis von Mensch
und Natur orientierend sein kdnnte.

Globalisierung der Aufgabe, nachhaltige
Entwicklung anzustreben

Dall Nachhaltigkeit nur global gedacht
werden kann, kann Lernen hindern.
Nicht nur Distanz und Fremdheit sind
das Problem. Wir erfahren globales
Handeln nicht nur als notwendige Auf-
gabe (z.B. hinsichtlich des Klimaschut-
zes), sondern gleichzeitig als existen-
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tielle Bedrohung, wenn Dequalifizie-
rung, Lohnsenkung und Arbeitslosig-
keit als Konsequenz der Globalisierung
von Weltproduktion und Welthandel
beschrieben werden kodnnen (Beck
1997).

Appelle an abstrakte Solidaritat und
Né&chstenliebe sowie didaktisches Mora-
lisieren rufen - das haben Erfahrungen
gezeigt - eher Abwehrreaktionen her-
vor. Sich einlassen kénnen auf eine glo-
bale Weitsicht lernt man nicht allein
und nicht am Schreibtisch: Man muf
wohl die konkrete Erfahrung machen,
m daR Fremdheit zu Uberwinden ist
und eine Verstandigung mit anderen
Kulturen eine Bereicherung sein kann;
m dal lokales Handeln (im Zusammen-
hang mit der eigenen Lebenswelt) und
globale Herausforderungen miteinan-
der zu tun haben.

Internationalitdt und Handlungs-
orientierung gehdren so als Bedingung
fur ,Nachhaltigkeit Lernen" zusammen.

Lernprozesse, die auf diese beson-
deren Herausforderungen reagieren,
sind angewiesen auf einen Raum flr
Reflexionsprozesse und fiur Handeln,
das sich an Nachhaltigkeit orientiert.
Man koénnte das auch so Ubersetzen:
auf eine politische Kultur und auf Gele-
genheiten flur nachhaltiges Handeln.
Kindern sind diese Raume und Gele-
genheiten zu ermdglichen; altere Kin-
der, Jugendliche und Erwachsene sind
spatestens dann, wenn ihnen dies be-
wuBt ist, gefordert, sich selbst an der
Herstellung der politischen Kultur des
Gemeinwesens zu beteiligen.

3.2 Zur inhaltlichen Dimension des
Lernens von Nachhaltigkeit

Es ist jedoch nicht hinreichend, sich Ge-
danken Uber den Modus des Lernens zu
machen - die inhaltliche Dimension ist
nicht beliebig. Oder um es bildungsthe-
oretisch im Anschlu an Klafki noch ein-
mal zu sagen: ,Bildung im Medium des
Allgemeinen" wird verwirklicht durch
die ,Konzentration auf die Auseinan-
dersetzung mit epochaltypischen Schlis-
selproblemen unserer kulturellen, ge-
sellschaftlichen, politischen, individuel-
len Existenz".

Das Leitbild Nachhaltigkeit ist sozu-
sagen eine Suchanweisung dafir, diese
Probleme zu identifizieren. Es ermdg-
licht eine ,Hierarchisierung der Relevan-
zen" in den Themenfeldern (de Haan

u.a. 1997). Dabei lassen sich - zumin-
dest analytisch - zwei Felder von Inhal-
ten unterscheiden.

m Es gibt solche, die ,die Person star-
ken" (von Hentig 1991), wenn man sich
mit ihnen auseinandersetzt, die einen
fahig machen, sich zu sich selbst, zu an-
deren zu verhalten, so dalR Selbstbe-
stimmung, Mitbestimmung, Solidaritat
moglich werden.

m Es gibt solche, die gegenwartig als
wesentlich fur nachhaltige, zukunftsfa-
hige Entwicklungsprozesse bzw. als deren
wesentliche Gefahrdungsmomente iden-
tifiziert werden kdnnen - oder - um
noch einmal mit Hartmut von Hentig zu
sprechen - die ,die Sachen klaren".

Auf die ersteren gehen die jingsten
Leitsatze zur kunftigen Gestaltung der
Grundschule im Memorandum ,Zukunft
fur Kinder - Grundschule 2000" unter
der Uberschrift ,Den lebenswichtigen
Fragen nachspiren" (Arbeitskreis Grund-
schule 1996) ein. Genannt werden dort
neben anderen ,eigene Herkunft, Fa-
milie, Freundschaft, Gesundheit, Selbst-
wertgefuhl, Erfolg". Zu den Fragen, die
mit Blick auf Nachhaltigkeit ,die Person
starken", sind auch die Auseinanderset-
zung mit ethischen Fragen zum Ver-
haltnis von Mensch und Natur, die
Reflexion auf heutige Lebensstile oder
der Zusammenhang zwischen Okolo-
gie, Wirtschaften und Zeit zu rechnen.
Zur zweiten Kategorie gehoren die
bereits genannten epochaltypischen
Schlisselprobleme.

Die Themenfelder, mit denen sich in
Hinblick auf Nachhaltigkeit ausein-
anderzusetzen ist, missen so angelegt
sein, dal auf sie bezogen konkrete
Schutz- und Gestaltungsziele formuliert
werden kdnnen. Das Mitglied der Bun-
destags-Enquetekommissionen ,Vorsor-
ge zum Schutz der Erdatmosphére” und
,Schutz des Menschen und der Um-
welt" Reinhard Zellner pladiert dafir,
daR sie am besten anhand von ,Bedirf-
nisfeldern' wie Energieversorgung, Mo-
bilitat, Freizeit anzulegen sind (Zellner
1998).

In einer anderen Arbeit werden
+Energiegewinnung und Energiever-
brauch, Mobilitatsverhalten, industriell
bearbeitete Lebensmittel, Fleischpro-
duktion oder Wohnformen und Bau-
stoffe" denn auch als die erstgenann-
ten unter dreizehn besonders wichtigen
Themenfeldern aufgefihrt (de Haan u.a.
1997). Sie sind, orientiert man sich an



vorliegenden Aussagen zur Umweltre-
levanz - z.B. durch Studien zum Res-
sourcenverbrauch oder zu Umweltbe-
eintrachtigungen - als hochst bedeut-
sam fur kinftige Entwicklungen einzu-
schatzen.

Die Auseinandersetzung mit Nach-
haltigkeit in diesen Themenfeldern
wird dadurch erleichtert, daR sie im Zu-
sammenhang mit alltaglichen Handlungs-
maoglichkeiten - und zwar nicht nur mit
mittelbar beeinfluBbaren gesellschaft-
lichen, sondern auch individuellen - zu
sehen sind. Sie bieten sich an fir
.Selbstreferenz", d. h. fur das Nachden-
ken Uber die eigenen Orientierungs-
muster und die Voraussetzungen und
Folgen eigenen Handelns.

Der Wissenschaftliche Beirat der
Bundesregierung Globale Umweltver-
anderungen (WBGU) hat mit seinem
~Syndromkonzept" eine Auswahl und
Darstellung von zentralen Themenfel-
dern gewahlt, die auch der Vernetzt-
heit der Probleme gerecht werden
(WBGU 1996). Er hat im System Erde
auf der Grundlage von Expertenwissen
.Krankheitsfelder" identifiziert, in denen
kritische Veranderungen zu konstatie-
ren sind. In diesen Feldern werden
Trends und Megatrends benannt, die
fur den globalen Wandel hochrelevant
sind - problematische Vorgéange ebenso
wie Entwicklungen, die eher hilfreich
sein kénnen (wie Emanzipation der
Frau). Als Felder des globalen Bezie-
hungsgeflechts werden benannt: Bio-
sphéare, Atmosphére, Hydrosphére, Be-
volkerung, Pedosphare, Wirtschaft,
Psychosoziale Sphére, Gesellschaftliche
Organisation, Wissenschaft/Technik.

Zwischen diesen Feldern lassen sich
Wechselwirkungen und Beziehungen
abbilden. Innerhalb dieses Beziehungs-
geflechts kdnnen dann spezifische ,Syn-
drome", typische Muster von Wechsel-
wirkungen, identifiziert werden2. In-
dem man die einzelnen Entwicklungen
mit vorhandenen Daten (seien es Mel3-
daten, seien es Aussagen Uber be-
kannte Wechselwirkungen, tber kom-
plexe Eigenschaften wie z.B. Repara-
turanfalligkeit oder normative, im
gesellschaftlichen Diskurs gefundene
Bewertungen) versieht, verfiigt man
Uber Indikatoren, die etwas uber die
Stéarke, die Gewichtung eines Syndroms
aussagen. So lassen sich Verdichtungen
von Kernproblemen des globalen Wan-
dels - z.B. in bestimmten Regionen -
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beschreiben. Denn der Syndromansatz
lakt sich auch zur Analyse regionaler
Beziehungsgeflechte nutzen. Das zeitli-
che und réumliche Auftreten zweier
beschreibbarer Syndrome kann auf ge-
meinsame Ursachen aufmerksam ma-
chen; ein Syndrom kann andere aus-
I6sen. Auf der Grundlage einer Exper-
tenbefragung lassen sich Rangfolgen
fir die Dringlichkeit der Syndrome auf-
stellen.

Interessant fur unsere Fragestellung
ist der Syndromansatz, weil diese Me-
thode nicht nur die fir Nachhaltigkeit
zentralen Fragen herausarbeitet, son-
dern das auch in einer Art und Weise
tut, die
m die Komplexitdt und Vernetztheit
nicht wegdefiniert,

m nachvollziehbar macht, dal ein Pro-
blemfeld sozial definiert wird und wie
man zur Definition kommt.

Damit ergeben sich in der Sache
selbst Ansatzpunkte fur selbstbestimm-
tes und dabei vernetztes Denken.

3.3 Einige Strategien als Medium des
Lernens von Nachhaltigkeit

Integration verschiedener
Wissensbereiche

Zum Verstandnis von Nachhaltigkeit
bendétigen wir, wie man am Syndrom-
ansatz nachvollziehen kann, System-
wissen - also Wissen uber Strukturen,
Funktionen, Prozesse, Wirkungszusam-
menhange.

Handlungsféhig aber wird man nur,
wenn man auch weil3, wie man mit
diesem Wissen umgehen soll. Bezogen
auf unsere Fragestellung: Systemwissen
mufB3 verbunden werden mit Bewertun-
gen, mit ethischen Orientierungen zum
Verhéaltnis von Mensch und Natur, mit
Denken in Alternativen, mit voraus-
schauendem Denken. Meinhard Schulz-
Baldes nennt es ,Zielwissen" (Schulz-
Baldes 1997), Dietmar Bolscho spricht in
diesem Zusammenhang von ,Orientie-
rungswissen" (Bolscho 1995). Eswerden
aber auch Wissensbestande bendtigt,
die darauf zielen, wie man sich auf den
Weg zur Nachhaltigkeit machen kann,
mit welchen Instrumenten, mit welchen
Schritten. Nicht hinreichend dazu ist al-
lein ,Wissenschaftliches Wissen", son-
dern es missen in die kritische Ausein-
andersetzung mit Nachhaltigkeit auch
einflieBen:

m Kulturelle Wissensbestande (z.B. In-
stitutionen zur Regelung des Zusam-
menlebens);

m Erfahrungen aus der Organisation
des Alltags (z.B. mit enttduschenden
Gebrauchswerten);

m der Blick auf ein Problem aus der
Sichtweise von Kindern (wie z.B. auf
den Natur-Kindergipfeln);

m Kunst (Theater, Musik, Malerei) als
Zugang zu Problemfeldern der Nach-
haltigkeit;

m der ethnographische Blick (Sichtwei-
sen anderer Kulturen, andere Lebens-
weisen);

m tradiertes Wissen im Umgang mit
Natur (in Formen privaten Haushaltens,
aber auch z. B. in Ritualen aufzufinden);
m sinnliche Wahrnehmung im Ver-
standnis von ,Arbeit der Sinne" (Negt,
Kluge 1981), die die Ausbildung der
Sinne im Zusammenhang mit der ge-
schichtlichen Situation sieht und ihren
,Eigensinn" als Protest- und Verande-
rungspotential begreift

Interdisziplinaritat und
Transdisziplinaritat

DaR die komplexen Probleme einer
nachhaltigen, zukunftsfahigen Ent-
wicklung Interdisziplinaritdt - wenn
man die wissenschaftliche Ebene an-
spricht - oder - bezogen auf schulisches
Lernen - facherubergreifendes Denken
und Arbeiten erfordern, ist fast schon
ein Allgemeinplatz. Nicht selbstver-
sténdlich ist, dal? man danach fragt, wie
man denn Interdisziplinaritat lernen
und praktizieren kann (Baisinger, De-
fila, di Giulio 1996). Das liegt naturlich
auch daran, daf3 der Gebrauch des Wor-
tes inflationar geworden ist und so
getan wird, als verstehe es sich von
selbst.

Unter Interdisziplinaritat wird das
Zusammenwirken von Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftlern verschie-
dener Disziplinen zur Bearbeitung einer
Problemstellung verstanden. Dabei soll

2 Der WBGU hat bisher 16 Syndrome
tifiziert: Hoher-Schornstein-Syndrom, Sahel-
Syndrom, Favela-Syndrom, Raubbau-Syndrom,
Mullkippen-Syndrom, Suburbia-Syndrom, Grine-
Revolution-Syndrom, Landflucht-Syndrom, Alt-
lasten-Syndrom, Katanga-Syndrom, Massen-
tourismus-Syndrom, Verbrannte-Erde-Syndrom,
Dust-Bowl-Syndrom, Kleine-Tiger-Syndrom,

Aralsee-Syndrom, Havarie-Syndrom.
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nicht etwa eine neue einheitliche Wis-
senschaft kreiert werden. Vielmehr sol-
len die Wissensbestande der beteiligten
Disziplinen, die unterschiedlichen Her-
angehensweisen an das Problem, die je-
weiligen disziplinspezifischen Metho-
den in einen gemeinsamen Arbeitspro-
zel3 eingebracht werden. Interdiszipli-
naritat in diesem Sinne kann sich ein-
stellen, wenn man eine Problemstel-
lung gemeinsam formuliert und sich im
Verlaufe des Prozesses immer wieder
gemeinsamer Zielvorstellungen verge-
wissert. Voraussetzung dafur ist, dal
man sich der Moglichkeiten des Bei-
trags seiner eigenen Disziplin bewul3t
ist, daR man sie in ihren Methoden und
Denkweisen kommunizieren kann.

Projekte an der Universitat Bern und
Basel versuchen im Rahmen von Modell-
lehrgdngen zu ,Allgemeiner Wissen-
schaftspropéadeutik"” Studierenden die
notwendigen Schliisselqualifikationen
fur interdisziplindres Arbeiten bewul3t
zu machen und ihnen Gelegenheit zu
geben, sie zu entwickeln. Lernen muf}
man, wie die Erfahrungen zeigen, nicht
nur methodologische und erkenntnis-
theoretische Unterschiede. ,Auch die(se)
unausgesprochenen, aber immer pra-
senten Werturteile, die im Laufe der
akademischen Ausbildung wie ein Boll-
werk gegen die anderen Disziplinen
fungieren, sind es, die das Kommuni-
zieren Uber die Fachgrenze hinaus so
schwer machen. Deshalb hei3t eine An-
forderung an interdisziplinar téatige
Wissenschaftler, sich Uber die ethischen
Werte, die dem akademischen Denken
und Handeln eines jeden Einzelnen zu
Grunde liegen, bewuf3t zu werden und
bereit zu sein, die Grundhaltung des an-
deren verstehen und akzeptieren zu
wollen"” (Drilling 1997, S.50; ebenso
Defila u.a. 1996).

Transdisziplinaritdt - ein neuer Be-
griff fir eine Aufgabe, die sich nicht
nur, aber unabdingbar im Lernprozel3
Nachhaltigkeit stellt - meint das Uber-
schreiten der Grenzen des Wissenschafts-
systems im wissenschaftlichen ProzelR
der Bearbeitung einer Fragestellung.
Wie oft wird die Erfahrung gemacht,
dalR Wissenschaftler ,an der Praxis vor-
bei reden”, dal andererseits Praktike-

3 Hier werden Erfahrungen berichtet,
Gerd Michelsen als Beteiligter am Runden
Tisch des Agenda-Prozesses in Niedersachsen

im Jahr 1997 machen konnte.
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rinnen und Praktiker in Politik, W irt-
schaft, Verwaltung oder in Schulen wis-
senschaftliche Erkenntnisse nicht auf-
nehmen. Die Zusammenarbeit von Wis-
senschaftlern mit Praktikern schon bei
der Formulierung des Problems, aber
auch in dessen Bearbeitung kann zu
adaquateren Problemlésungen und zu
einer qualifizierteren Praxis fihren. Auch
Transdisziplinaritat kann und sollte ge-
lernt werden: in der Begegnung zwi-
schen Wissenschaftlerinnen und Wis-
senschaftlern und Studierenden mit
Vertreterinnen und Vertretern gesell-
schaftlicher Praxis in gemeinsamen Auf-
gabenstellungen. Da Studierende heute
ihren Lebensmittelpunkt nicht mehr
oder nicht mehr nur in der Universitat
haben, sondern auch in andere gesell-
schaftliche Praxen eingebunden sind,
kédnnte Lernen von Transdisziplinaritat
auch heien: das wissenschaftliche Ler-
nen mit den Erfahrungen dieser gesell-
schaftlichen Praxen in Verbindung brin-
gen und zum Gegenstand des Studiums
machen.

Auch hier gilt analog zu dem, was
zum Lernprozef Interdisziplinaritat aus-
gefuhrt wurde: die jeweiligen Wissens-
systeme, die jeweilige Rationalitat, in
diesem Fall auch die unterschiedlichen
Zeitperspektiven, unter denen gehan-
delt wird, sollten bewuf3t gemacht und
gegenseitig respektiert werden.

Ein derartig reflektiertes und ge-
lerntes interdisziplindres Arbeiten kann
also zum einen zu einer adaquaten Pro-
blemlésung durch Beteiligung verschie-
dener Disziplinen fihren. Es kann zum
anderen Endogenisierung férdern - so
nennen die Schweizer Wissenschaftle-
rinnen und Wissenschaftler ,MaBnah-
men auf verschiedensten Ebenen, die
dazu fihren sollen, innerhalb der her-
kédmmlichen Ausbildungen umweltrele-
vante Gesichtspunkte verstarkt zum
Tragen zu bringen" (Defila u.a. 1996,
S 12).

Partizipation

Partizipation als wichtiges Medium zum
Lernen von Nachhaltigkeit 1aBt sich
zum einen aus der Perspektive des Indi-
viduums betrachten. Die Bereitschaft,
sich auf Nachhaltigkeit einzulassen und
disich mit Veranderungen zu identifizie-
ren, wird geférdert, wenn man an Pla-
nungen und Entscheidungen selbst be-
teiligt ist. Beteiligung erleichtert auch

ganz schlicht das Lernen - denken wir
z.B. an Piaget, der die Entwicklung des
Denkens als aktiven, an Handeln ge-
bundenen ProzeR beschreibt (Piaget
1974).

Partizipation entspricht zudem, wie
wir aus der Lebensstilforschung oder
aus Jugendstudien wissen, dem stei-
genden Anspruch, selbst Uber sich zu
entscheiden und dem Individuum eine
hohe Bedeutung fur die eigene Zu-
kunftsplanung - schon bei Kindern und
Jugendlichen - einzuraumen und abzu-
verlangen.

Auf gesellschaftlicher Ebene sind
partizipative Ansétze nachhaltiger Ent-
wicklung die Einlosung demokratischen
Anspruchs: Die Mitwirkung der ver-
schiedenen gesellschaftlichen Gruppen
fahrt zu neuen Politikformen: Runden
Tischen, Arbeits- und Initiativkreisen,
Foren.

Partizipation hat aber hinsichtlich
des Lernens von Nachhaltigkeit vor
allem auch inhaltliche Aspekte:

m Der Zusammenhang von 6konomi-
schen, okologischen und sozialen Fra-
gen ist Uber die Beteiligten in der Regel
unmittelbar gegenwartig;

m Interessenkonflikte, Risiken, soziale
Probleme werden friither erkannt;

m Ansatze fur Losungen auf lokaler
und regionaler Ebene werden besser
sichtbar und kdnnen vor ihrer Umset-
zung eher auf Hindernisse bzw. Erfolgs-
aussichten gepruft werden.

Was heiflt nun Partizipation lernen?
Darauf gibt es fir Kinder, Jugendliche
und Erwachsene ebenso wie fir gesell-
schaftliche Gruppen vor allem eine Ant-
wort: sie so frih wie méglich praktizie-
ren. Allerdings darf man nicht erwar-
ten, daB sich die Erfahrung von Parti-
zipation als individuelle, demokratische
und inhaltliche Bereicherung von selbst
herstellt.

Hierzu nur ein kleines Beispiel aus
Niedersachsen3: Die fiir den Agenda-
ProzeR3 eingeforderte Partizipation kostet
Zeit, viel Zeit. An dem fur den landes-
weiten Agenda-Prozel3 eingerichteten
Runden Tisch sind etwa 30 wichtige
Gruppen mit mindestens einem Vertre-
ter oder einer Vertreterin beteiligt.
Dieser Runde Tisch hat verschiedene
Arbeitsgruppen zu unterschiedlichen
Themenschwerpunkten einberufen, an
denen wiederum alle wichtigen Grup-
pen mitzuwirken eingeladen waren.
Diese Arbeitsgruppen haben teilweise



wieder Arbeitskreise zu einzelnen Fra-
gestellungen gebildet, allerdings nur in
kleinerer Besetzung mit vier bis sechs
Personen. Einige Arbeitskreise haben
zusatzliche Workshops durchgefihrt.
Erwartet wird, daR alle Zwischenergeb-
nisse der Diskussion am Runden Tisch in
die jeweiligen Gruppen getragen wer-
den. Der Runde Tisch hat innerhalb der
letzten zehn Monate sechs halbe Tage
getagt, die Arbeitskreise in &hnlicher
Anzahl. Die Gesamtzeit, die die Mit-
glieder des Runden Tisches bisher auf-
gebracht haben, lieRe sich auch berech-
nen. Eines ist klar: Einen solchen ProzeR
kann in dieser Form niemand auf Dauer
durchhalten. Hinzu kommt, daR wir
wohl auch noch lernen missen, mit
unterschiedlichen  Interessengruppen
zu kommunizieren, in angemessener
Form zu Konsens zu kommen, aber
auch mit unvertraglichen Positionen
vernilinftig umzugehen.

4. Beispiel fir die Umsetzung
von ,Lernen nach der
Agenda 21"

Ein gelungenes Beispiel fur die Umset-
zung des Sustainable Development-
Leitbildes stellen aus unserer Sicht die
mittlerweile zahlreichen Projekte in
den Schulen zum Energiesparen dar.
Diese Projekte laufen in der Regel unter
Uberschriften wie ,Energieeinsparung
durch Anderung des Nutzer-Verhaltens
in Schulen" oder ,Einsparen durch nicht-
investive MaRRnahmen". Die Ziele der
Projekte bestehen u.a. darin, vor allem
durch Verhaltensanderung, durch mehr
Aufmerksamkeit, durch schulorganisa-
torische Veranderungen und Prinzipien
und durch zusétzliche Anreize den
schulischen Energieverbrauch zu dros-
seln, um dadurch

m Kosten zu sparen, die wiederum fir
andere schulische Aktivitdten zumin-
dest teilweise wieder zur Verfugung ge-
stellt werden,

m Energieressourcen zu sparen, d.h.
sorgfaltiger mit den uns begrenzt vor-
handenen nicht erneuerbaren Rohstof-
fen umzugehen,

m OC2-Emissionen zu reduzieren, um
dadurch den Prozel der Klimaverande-
rung zumindest zu verlangsamen,

m Vorbildfunktionen auszuiiben, Anre-
gungen fur mogliche Nachahmungen
auch aufBlerhalb des schulischen Be-
reichs zu geben.
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In der Regel werden diese schuli-
schen Projekte von kleinen Gruppen ini-
tiiert und vorangebracht, in denen
Schiler, Lehrer, Hausmeister und Schul-
verwaltung gleichermal3en vertreten
sind und agieren.

Diese Projekte sind deshalb vorbild-
haft fur die Umsetzung des Leitbildes
.Nachhaltigkeit", weil sie
m Partizipation ermdglichen, indem z.B.
Lehrerschaft, Hausmeister, Schulerschaft
und z.T. auch Eltern gemeinsam etwas
bewirken sollen,

m Antizipation praktizieren, indem
u.a. die kinftigen Folgen auf Ressour-
cenverbrauch, Klimaveranderungen pro-
blematisiert werden,

m sich an der konkreten Situation
»Schule" orientieren, an dem exempla-
risch einzelne Prinzipien von Nachhal-
tigkeit konkretisiert werden,

m Lebensstile und Verhaltensweisen
problematisieren und in kleinen Schrit-
ten konkrete Veranderungen praktizie-
ren,

m nicht nur theoretisches Wissen ver-
mitteln, sondern praktische Veréande-
rungen zu bewirken versuchen, wie
auch emotional oder affektiv auf Ein-
stellungen und Verhalten abzielen.

Diese Projekte haben einen weite-
ren positiven Effekt: Will man errei-
chen, daR Energie nicht nur fur ein Jahr
gespart wird, sondern kontinuierlich,
missen diese Projekte in den schuli-
schen Alltag integriert und auch dauer-
haft betrieben werden. Jedes Jahr kom-
men neue Schilerinnen und Schuler,
gelegentlich auch neue Lehrerinnen
und Lehrer, und manchmal wechselt
auch das Personal der Haustechnik. Sie
alle werden dann in das selbstverstand-
liche alltéagliche Lernen einbezogen.

5. SchluBRbemerkung

Kann man Nachhaltigkeit lernen? Wir
haben Elemente eines Bildungsprozes-
ses skizziert, wie man sich gemeinsam
mit anderen auf den Weg machen
kdnnte, wie man sich den zentralen Pro-
blemen stellen kann, welche Strategien
dabei hilfreich sind. Sich mit der Wirk-
lichkeit initiativ, aktiv, kritisch und in-
novativ auseinandersetzen - das ware
das eine.

Um mit Robert Musil auf die gleichzei-
tig notwendige Distanz zur ge-
genwartigen Situation aufmerksam zu
machen: ,Wenn es aber Wirklichkeits-

sinn gibt, muR es auch Moglichkeitssinn
geben" (Musil 1978) - auf den sind wir
auf dem Weg zu einer zukunftsfahigen,
nachhaltigen Wirtschafts- und Lebens-
weise angewiesen.
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Evaluation in der Umweltbildung

von Wolfgang Meiners*

Zuerst habe ich nicht verstanden,
was die ,Evaluation” soll und was sie
will. Aus der Industrie kenne ich ver-
schiedene Methoden der Erfolgskon-
trolle und Arbeitsiberprifung, aus der
Schule kenne ich Leistungskontrollen,
und die Interviewtechnik ist mir auch
vertraut. Was bringt also die Evaluation
Neues?

Nun kamen immer wieder Student-
innen nach Iffens, die zunehmend mehr
von dem Instrument der Evaluation be-

* Beitrag anlaBlich der Fachtagung ,Eva-
luierung der Bildungsarbeit im Naturschutz

vom 28.-29. Oktober 1997 auf Hof M&hr.
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richteten. Eine ideale Situation, nicht
die Theorie solch eines Begriffes lernen
zu mussen, sondern zu sehen, wie die
Praxis aussieht.

In einigen Examensarbeiten habe
ich dann die Evaluation in der Umwelt-
bildung vorgefihrt bekommen. Mein
ungutes Gefuhl Uber diese Arbeiten
habe ich dann so formuliert: ,dal Um-
weltbildung eben prinzipiell nicht eva-
luierbar ist". Das ist sicher zu weit ge-
griffen, aber trotzdem ein interessanter
Gedanke.

Nun gibt es auch Veranstaltungen zu
diesem Thema (sie sind auch wohl
notig), und der Denkprozel3 geht weiter.
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Meinen heutigen Kenntnisstand fasse
ich in den folgenden Texten zusammen.

Zunéachst die Texte, die ich vor der
Fachtagung ,Evaluierung der Bildungs-
arbeit im Naturschutz" vom 8.-29. Okt.
1997 in der NNA Schneverdingen ge-
schrieben habe und die als Vorlagen
verteilt wurden.

1. Bewertung erfordert
MaRstéabe

Ausgefeilte Bewertungskriterien und Be-
wertungssysteme haben wir bei schuli-
schen Leistungskontrollen und bei kom-
merziellen Marktanalysen. Beide Syste-
me sind auf die Umwelterziehung nicht
anwendbar.

Was geschieht, wenn wir eine Qua-
lifikation mit ungeeigneten MaRstaben
bewerten:



Die Musikhochschule hat eine Un-
tersuchung in Auftrag gegeben, und
dabei ist festgestellt worden:

95 % der Absolventinnen héren auch
spater noch Musik

65 % sind weiblich

84 % kénnen auch nach 12 Jahren noch
76 der 81 Klaviertasten bedienen

35 % spielen mehr als 5, aber weniger
als 18 Min. pro Tag Musik

2,5% verdienen mit Musik ihren Le-
bensunterhalt

79 % haben wahrend des Studiums

ihnre  Personlichkeit entwickeln
kénnen.

Einzelangaben:

Strawinsky ist als Ausbildungsinhalt

fraglich, weil keiner nach seinem Stu-
dienabschlu@ mehr etwas von Stra-
winsky gehdort hat. Eine Stradivarigeige
sollte nicht mehrim Unterricht erwahnt
werden, weil sie von den Probanden
nicht benutzt wird. Auch die Komposi-
tionen fir mehr als 22 Musiker (Handel)
sind heute nicht mehr aktuell, es fehlt
an Geldmitteln, um solche Orchesterzu-
sammenzustellen (Inhalte Ubertragen
nach einem Bericht Giber das FQJ).

Das Schlusselproblem der Bewertun-
gen ist der WertmaRstab. Uber den
lohnt es sich zu reden, bevor wir eine
Bewertung der Umwelterziehung be-
ginnen. Aber weder an den Hochschu-
len noch in den Umweltverb&nden be-
steht ein Konsens uber die Inhalte und
Methoden in der Umwelterziehung.
Kann dann ein Konsens uber die Wert-
malistabe bestehen?

Im Jugendaktionsbuch und in den
Grundlagen zum Okofiihrerschein habe
ich eine anwendbare und umfassende
Strukturierung der Umweltbildung vor-
gelegt.

Diese Strukturen werden von Prakti-
kerlnnen in der Umweltbildung zwar
viel genutzt, sind aber von einigen Leu-
ten, die heute viel Geld mit der ,Evalu-
ation" machen, strikt abgelehnt wor-
den. Ein Argument: Gerade die Fle-
xibilitat der Inhalte und Methoden sei
das Besondere der Umweltbildung, da
wirde eine Festlegung nur ,faschi-
stisch" sein.

Mit flexiblen Wertkriterien ist aber
auch eine Auswertung unmdéglich. In
der Industrie und Schule gibt es einen
»Schlechten Fihrungsstil", der kritisiert
und Noten gibt, ohne die dafiir nétigen
MaRstabe zu nennen.

Eine unlésbare Zwickmuhle?

Das Problem ist l6sbar, wenn es er-
kannt ist. Wir haben in der Literatur
verschiedene Auffassungen uber Um-
welterziehung. Das merken wir spate-
stens dann, wenn wir uns nach 25 Jah-
ren Umwelterziehung die Frage stellen,
was denn dabei herausgekommen ist.

2. Keine Meinungen zu Fakten
machen

Das Ergebnis einer moglichen Evalua-
tion kann folgendermafien aussehen:

Die Umweltverbande nutzen die
Umweltbildung (PR-Arbeit) nicht an-
ders als vor der begrifflichen Erfindung
der Umwelterziehung (ca. 1972) zur
Mitgliederwerbung und Nachwuchs-
schulung.

Die Industrie macht in der Umwelt-
technik zwar groRe Umsétze, hat aber
heute immer noch nicht die Notwen-
digkeit einer (frihen) Qualifizierung in
der Umweltbildung entdeckt.

Die Schulen nennen den klassischen
Unterricht in Biologie und Freiland
etwas anders, machen aber dasselbe
wie eh undje.

Umweltstationen &hneln mehr den
stadtischen Verwaltungsbiros als den
Naturfreundestationen vor 50 Jahren.

An den Hochschulen sind einige
klassische Abteilungen in Didaktik jetzt
in der Umwelterziehung tatig und ma-
chen dasselbe wie zuvor.

Diese Tagung hatte vor 30 Jahren
auch stattfinden konnen, sie hatte
denn geheiRen: ,Kann eine bessere All-
gemeinbildung das Menschliche im
technischen Zeitalter retten ?" Wir strei-
cheln begeistert viel mehr Baume als
vor 15Jahren, aber immer weniger Mit-
menschen.

Die Bevoélkerung ist heute nach 25
Jahren Umwelterziehung unverandert
dabei, Natur und Umwelt zu verbrau-
chen. Der griine Punkt ist ein Etiketten-
schwindel, der Konsum hat gewonnen.

Die Bilanz ergibt, dal3 wir auf der
Stelle treten.

Umweltbildung ist eine Beschéafti-
gungstherapie fur kritische Intellek-
tuelle, um sie von den wirklichen ge-
sellschaftlichen Problemen abzulenken.

Welche Malf3stabe sind hier verwen-
det, und werden durch die Bezeich-
nung als ,Evaluation" nicht die Mei-
nungen zu vermeintlichen Fakten erho-
ben?

Meiners- Evaluation in der umweltbildung

3. Zur Frage der Evaluierbarkeit
in der Umwelterziehung

In der Umweltstation Iffens benutze ich
Methoden und Inhalte der Umwelter-
ziehung, die ich genau be- und um-
schreiben muB. Eines der dazu nétigen
Modelle ist unsere bekannte Geschichte
von der ,Symphonie" zur Erklarung
des Okofiihrerscheins. Andere Modelle
nutzen das Seifenthema, die Komposi-
tion eines Essens oder die Objekte-
Geschichte: ,Nicht fur die Schule, fur
das Radfahren lernen wir."

Diese Art der Umweltbildung ist mit
den Ublichen Methoden der ,Lernziel-
kontrolle" oder Evaluation nicht zu be-
werten.

Eine Kurzgeschichte zur Erlauterung:

Ich fahre mit Fahrrad und Landkarte
durch eine unbekannte Landschaft. Die
Wegweiser sind rar, aber ich finde den
Weg zum Ziel.

Am Zielort unterwerfe
einer Lernzielkontrolle:

Bin ich in Augusthausen an der Te-
lefonzelle links oder rechts gefahren?
Keine Antwort = Null Punkte!!

Ich erinnere mich weder an links
noch rechts, noch an die Telefonzelle,
also bin ich durchgefallen - unféhig,
den Weg ohne Landkarte zu finden?

Ich fahre dieselbe Strecke (ohne
Karte) und finde ,instinktiv* den richti-
gen Weg. In derselben Situation erin-
nere ich mich genau. Diese Situation ist
aber bei der ,Bewertung" nicht herge-
stellt worden.

Ein weiteres Beispiel zeigt eine Situ-
ation, die nicht mit Gblichen Methoden
Lprafbar" ist:

Funktionierende Teamarbeit entwik-
kelt eine Kreativitat und Schnelligkeit,
die jede einzelne Person fir sich alleine
kaum erreichen kann.

In der Umwelterziehung sind solche
Okologisch vernetzten Teamsysteme
typisch. Diese ,Synergie"-effekte sind
aber fir Einzelpersonen im Team nicht
bewertbar.

In der Theorie der ,Motivation" un-
terscheiden wir Arbeits-, Leistungs- und
Erfolgsmotivation. Muf3 ein signifikan-
tes Bewertungssystem fur die Umwelt-
bildung auch so differenziert werden?
In den ,Arbeitsteams" bei anderen Le-
bensbereichen haben wir Supervision,
Beratung, Nachschulung, Prifung, Nahe
und Berlihrung, Controlling, Beichte,
Pflegepersonal, etc. Viele dieser Funk-

ich mich
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tionen laufen in den idealen Teams
gleichzeitig und wechselseitig ab, ohne
dalR sie als ,Bewertung” empfunden
werden. Hat sich die Bewertung in der
Umweltbildung nur deswegen so ent-
wickeln kdénnen, weil es keine 6kolo-
gisch vernetzten Teams in diesem Be-
reich gibt? Solche Fragen sollten ge-
klart sein, bevor eine Bewertung der
Bildungsarbeit in Natur- und Umwelt-
schutz versucht wird.

4. Der Iffenser Blickwinkel

Wir haben in der Umweltstation Iffens
in fast 20 Jahren eine Position ent-
wickelt, die bei heutigen Problemen
vielleicht interessante LOsungsanséatze
bieten kann.

Zunéchst ist die Umweltstation Iffens
eine ,NGO" (non government QOrgani-
sation) von dem Typ, wie sie gerade in
den Agenda-21-Aktivitditen ,neu" ent-
deckt werden. Wir sind nicht durch ad-
ministrative Strukturen und Rituale ge-
bunden und relativ unabh&angig von
der staatlichen Verwaltung und Finan-
zierung. Wir sind aber eingebunden in
die aktuelle Gesellschaft, in die Natur
und die Umwelt. Ein Fragebogen uber
Umweltstationen (,natur", April 1984)
sieht bei uns deswegen anders aus.
Auch unsere ,Kriterien fur eine FOJ-
Einsatzstelle" (Feb. 1997) sind deswe-
gen ungewdhnlich. Wir haben die Sach-

zwange und Ricksichtnahmen der
staatlichen Einrichtungen nicht und
kénnen andere MaRstabe fur Bewer-

tungssysteme ausprobieren.

Dann ein Text, den ich nach die-
sem Treffen bei der NNA in Schnever-
dingen (28./2. 10. 1997) geschrieben
habe:

Nach zwei Tagen Diskussionen und
Berichten uber die Evaluation in der
Umweltbildung habe ich eine Idee, um
die Widerspriche in der Umweltbil-
dung zu klaren.

Es gibt tatsachlich zwei Arten der
UmwelterziehungAbildung. Eine findet
in der Schule statt, die andere im Lebens-
alltag. Aus anderen (Schul-)fachern ken-
nen wir das Problem: Die englische
Schulsprache unterscheidet sich von
dem Englisch, das wir in London spre-
chen. Schulische Biologie ist anders, als
die biologischen Erfahrungen und Ta-
tigkeiten im Alltag.
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Schul-Englisch

Schule darf und soll auch anders sein als
der Lebensalltag, Schule kann exempla-
risch sein, modellhaft und frei von All-
tagszwangen. Das ist gut so, solange
wir das schulische Englisch nicht mit
dem Alltagsenglisch verwechseln. Die
Begrenzung auf 500 Vokabeln und 20
wichtige grammatikalische Regeln ist
solange in Ordnung, wie wir wissen,
daR die Begrenzung aus praktischen
Grinden erfolgt und wir in der realen
Sprache zusatzliche Worte und Regeln
lernen und anwenden. Bitten wir einen
Lehrer, die englische Sprache zu be-
schreiben und zu definieren, so wird er
vielleicht sagen, Englisch ist das, was wir
in der Schule lernen. Das ist bekannter-
mafen Unsinn, aber schulintern ist diese
Aussage fiur Prufungen (Lernzielkon-
trollen) sicherlich hilfreich und nétig.
Den Unsinn merkt ein Schiler, wenn er
in England die Landessprache sprechen
mdochte, oder es merken auch die vielen
anderen Birger, die im Alltag mit der
englischen Sprache zu tun haben.

Rahmenbedingungen und die Eigen-
dynamik der Schule pragen also die Art
von Englischunterricht, die an der Schule
praktiziert wird.

Umweltbildung historisch

Bildung und Erziehung hat in Deutsch-
land nicht immer mit Schule zu tun, fir
die Umwelterziehung gilt das auch.

Die Idee (meine Idee??) der Um-
welterziehung ist in Deutschland nicht
in der Schule entstanden, auch wenn
die Texte von Tiflis (1972) das vermuten
lassen.

Ich selbst habe die Anfange der Um-
welterziehung in der Birgerinitiativbe-
gung erlebt. Die Information, Diskussion
oder Offentlichkeitsarbeit tlber Umwelt-
probleme wurde zunachst nur auller-
halb der Schulen betrieben. Gelegent-
lich wurde das Thema Atomkraft in der
Schule sogar verboten.

Als ich 1978 mit der Redaktion des
.Lehrerservice" begann, lag die Ziel-
gruppe dieser schulisch klingenden Zeit-
schrift zuerst aulRerhalb der Schule bei
den Multiplikatorinnen, den Entschei-
dungstragern und in der Erwachsenen-
bildung.

Auch in den ersten Redaktionsgrup-
pen der Zeitschrift ,Oko pad" habe
ich mitwirkende Schullehrer nicht als

solche bemerkt, sondern als enga-
gierte Burger, die die breite Allgemein-
heit uber Umweltprobleme informieren
wollen.

Der direkte Schulbezug der Materi-
alien war noch nicht gegeben, die Auf-
bereitung als Unterrichtseinheit oder
die Konformitat mit dem Lehrplan war
noch kein Thema.

Erst um 1983 wurden die Materia-
lien zur Umwelterziehung immer schu-
lischer, immer mehr zu typischen ,Un-
terrichtseinheiten”. Ich selbst habe diese
Wandlung zur damaligen Zeit nicht
nachteilig empfunden. Mir schien eine
gegenseitige Befruchtung von Schule
und Nichtschule méglich (,cross over"
Lehrerservice Nr. 7). Bei Kontakten mit
Eulefeld (IPN) und Lob (Essen) bemerkte
ich keine ausgepragt schulische Auffas-
sung uber die Umwelterziehung.

Daneben entwickelte sich eine Pa-
pierflut von den Umweltverbdnden und
Ministerien, die auch den Anspruch auf
Umwelterziehung hatten.

In der folgenden Zeit zeichnete sich
bei Schulen und Hochschulen eine Chance
ab, neue gesellschaftsrelevante Themen
in die Lehrinhalte aufzunehmen. Von
den Kultusministerien wurde die Um-
weltbildung zugelassen und spater ver-
ordnet.

Die Umweltverbdnde haben sich aus
der praktischen und theoretischen Ent-
wicklung der Umweltbildung herausge-
halten.

Die Verbadnde haben die Idee der
Schulung nicht verstanden. Das ,Jugend-
aktionsbuch Natur und Umwelt" (Frei-
zeit Verlag 1984) wurde von Verbands-
jugend abgelehnt: ,Wir wissen schon
genug und haben fir sowas keine
Zeit." Sowar denn die Forderung dieses
Buches und die anfangliche Arbeit in
der Umwelterziehung des BUND Baden-
W irttemberg eine Einzelaktion von Er-
hard Schulz, den ich sehr gut kannte.
Schulz hat sich aber im Gesamtverband
nicht durchsetzen kénnen.

Ein gelegentlicher Arbeitskreis Um-
welterziehung (z.B. beim BUND) wird
heute vermutlich betrieben, weil Lehrer
ein begehrtes Mitgliederpotential sind.
Die positiven Mdoglichkeiten der Um-
welterziehung in Verbdnden werden
nicht genutzt (vgl. Lob, Carliess, Hand-
buch ..., Chancen der Verbande). Aus-
landische Vorbilder mit Charakter eines
Lernprogrammes (z.B.: key-Projekt) fin-
den in der Verbandsszene kaum Freunde.



Die Greenteam-Schulung oder der Oko-
fuhrerschein werden wenig genutzt.

So ist dann die schulische Behand-
lung der Umweltbildung immer domi-
nanter geworden, und die vielen seit
1984 gegriindeten Umwelt,zentren"
sind in diesem Sinne auch ausgelagerte
Biologierdume. Also normaler Schulun-
terricht an anderen schulisch gestalte-
ten Orten.

Die nichtschulische Variante der Um-
weltbildung hat sich wenig artikuliert.

Die Erwachsenen-Umweltbildung hat
sich sehr stark an Schule orientiert, und
auch die Seminare des FQJ (Freiwilliges
Okologisches Jahr) sind ,Schule".

Anspruch und Geltungsbereich

Der historische Exkurs soll zeigen, wie
sich die Schule und Hochschule der Um-
weltbildung angenommen haben und
wie diese Institutionen dann auch un-
bemerkt von der Restgesellschaft die In-
halte und Methoden der Umweltbil-
dung festlegten.

Das ist fur die Umweltbildung aulZer-
halb der Schulen sehr schlimm.

Es gibt Merkmale, die Schule vom
normalen Alltag unterscheidbar macht:

Lehrplan, Einzelleistung, Noten-
gebung, Lehrerposition, Zielkontrolle,
Zwangsgruppen, groBe Gruppen, Abfra-
gen, Reproduzierbarkeit...

Ebenso gibt es Lernorte und Lern-
formen, die durch diese schulischen Be-
dingungen gepréagt sind.

Wir haben aber auch viele Lernorte
und Aktivitaten, die sich an der Alltags-
gesellschaft orientieren. Das sind Mu-
seen, Tierparks, Zeitung, viele Ausstel-
lungen, Wanderwege, Urlaub, Info-
systeme, usw.

Im Alltag gelten andere Merkmale,
die in der Schule oft wenig Bedeutung
haben:

Blickfang, Stimmung, Gruppenhan-
deln, Freude, Erinnerung, Geborgen-
heit, Weitererzéhlen, Phantasie, rdum-
licher und zeitlicher Zusammenhang ...

Fir diese Alltaglichkeit ist der MafR-
stab der schulischen Umweltbildung sehr
schlecht anzuwenden.

Zum Beispiel Okofiihrerschein

Als ich etwa 1978 die Idee des Okofiih-
rerscheins hatte, war das Vorbild die
Kombination von theoretischem und
praktischem Unterricht, der in einem

Uberschaubaren Zeitraum zu machen
ist. Steinbuch hatte das ,Basiswissen”
formuliert, und ich wollte zuséatzlich
Basishandeln Gben und beides zusam-
men in einem Uberschaubaren Grund-
kurs (wie beim PKW-Fuhrerschein) zu-
sammenfassen.

Zunachst entwickelten wir das Oko-
praktikum, weil sich in Iffens die Bedin-
gungen dafir optimal ergaben. Zehn
Jahre haben wir mit viel SpaR dieses
freie ,Selbstlern"programm machen
kénnen. Dann haben wir uns den geéan-
derten Anforderungen gebeugt und
das freie Okopraktikum zu einem Oko-
fuhrerschein mit festem Programm um-
gebaut.

Der vorgegebene Plan der Themen
und Methoden erinnert an Schule und
wurde von vielen Teamerlnnen als
Sammlung von Unterrichtseinheiten mif3-
verstanden. Es ergaben sich oft Diskus-
sionen (iber Sinn und Struktur des Oko-
fuhrerscheins. In einigen Texten zur
Theorie des Okofiihrerscheins habe ich
versucht, in Einzelfragen und in Analo-
gien die alltagliche Umweltbildung
zu beschreiben, http://home.t-online.de/
home/umweltstation.Iffens/Utexte.htm

Daraus lassen sich konkrete Anfor-
derungen an Lehrerinnen, an den Lern-
ort und die Stimmungen ableiten. Zum
Beispiel hat der Lehrer weder Pausen
noch Feierabend, er ,lehrt", solange er
wach ist.

Die Grundidee der Umwelt-Allge-
meinbildung und der gesellschaftlichen
Situation (,Menschenbild") ist im Mo-
ment nicht so gefragt, sie ist aber einer
der wesentlichen Unterschiede zwischen
Schule und Alltag.

Beratung und Evaluation
Schule nutzt die Alltagspraxis

Eine Studentin untersucht die Umwelt-
bildung durch einen Lehrpfad. Das ist
gut und unproblematisch, solange sie
das macht, um sich in ihrer Ausbildung
zu Uben. Sie Uberpruft ihr eigenes ge-
lerntes Wissen und weist den Erfolg
dem Prifungsamt nach.

Auch kann ein Hochschullehrer zum
Beispiel ein Museum als Lehr- und Un-
terrichtsfeld benutzen.

So wird auch ein Musikunterricht
interessanter, wenn er mit einem Prak-
tikum im Orchester erganzt wird, der
schulisch begrenzte Blickwinkel wird er-
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weitert.

Sicherlich sind auch Situationen
denkbar, in denen ein Schulfach per-
fekter und optimaler praktiziert wird
als der Alltag. Hier kann Schule Vorbild
sein, beratend wirken und die Einl6-
sung der Spielregeln Uberprifen.

Kann Schule den Alltag pragen?

Prinzipiell ist auch eine Schule denkbar,
die die alltaglichen Erfordernisse der
Umweltbildung einlést und ,tonange-
bend" wirken kann. Diese Schule hétte
keine Lehrer, sondern kleine Lebens-
gruppen, sie wirde keine Facher unter-
richten, sondern bei alltaglichen Aufga-
ben die Personlichkeit und die Fertig-
keiten der Kinder entwickeln, auch das
Schulgebaude selbst ist vielleicht tber-
flissig, usw.

Wer berat im Alltag die
Alltags-Umweltbildung?

Schon lange gibt es Unternehmen im
.freien Markt", die Konzeptentwick-
lung, Beratung und Korrekturen in der
Umweltbildung gegen Honorar anbie-
ten. Diese Beraterinnen haben Leit-
linien und MaRstabe des normalen All-
tags, die oft verschieden gelernt wor-
den sind und verschiedene Schwer-
punkte haben. So kann das fur eine
Beratung ndétige Wissen und die Er-
fahrung aus Design, Schaufensterge-
staltung, Fotografie, Personalschulung,
Theaterbesuch, Verkaufertraining, Zoo-
aufsicht, Handwerk, Pressearbeit usw.
erworben worden sein.

Die Mafstédbe, Kriterienlisten oder
Leitfragen machen wir in unserer Iffen-
ser Beratungsgruppe 6ffentlich. Bei Ta-
gungen oder im Internet sind die
Grundlagen zu erfahren.

Wir verbergen also die Werkzeuge
nicht, mit denen wir arbeiten. Wenn ich
die Tasten des Klaviers kenne und
bedienen kann, heil3t das noch nicht,
daR ich auch Klaviermusik komponie-
ren kann. Die Komposition ist so wie die
Ergebnisse unserer Beratungen nicht
nachrechenbar, ihre Wertigkeit drickt
sich nicht in der Menge der Tasten oder
in der Dicke der Notenblatter aus.

Neue Sachzwéange

Einige Beraterinnen der alltédglichen
Umweltbildung nutzen schulische MaR-
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Stabe. In den Gutachten finden wir dann
fleiRige Tabellen und statistische Kalku-
lationen, abenteuerliche Korrelationen,
Zielformulierungen und Zielkontrollen,
seitenfullende Interviews oder viele ge-
schriebene Zeilen ohne Bedeutung. Das
ist ndtig, um die Gutachten volumin6-
ser zu gestalten und deren Kosten zu
rechtfertigen. Wie bei schulischen Auf-
séatzen Uublich, werden diese Arbeiten
nicht im Team lektoriert, sondern die
Einzelleistung wird betont. Fur eine Be-
ratung in der UmweltbMdung sind sol-
che Arbeiten jedoch nicht geeignet.

Sehr bedenklich wird die Sache,
wenn solche Bewertungen iber die Ver-
gabe von Fordermitteln oder Investi-
tionen entscheiden.

Ein Text, der als Satire gemeint ist,
mag das zeigen: (Autor, Quelle??)

,,Schuberts Unvollendete”

Ein Vorstandsmitglied eines GroRunter-
nehmens hatte Konzertkarten fir Schu-
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berts unvollendete Symphonie bekom-
men. Er war verhindert und gab die
Karte seinem Fachmann fur Arbeitszeit-
studien und Personalplanung.

Am nachsten Morgen fragte das
Vorstandsmitglied den Mitarbeiter, wie
ihm das Konzert gefallen habe. Und an-
stelle einer Pauschalkritik Uberreichte
ihm der Experte fiir Arbeitszeitstudien
und Personalplanung ein Memoran-
dum, in dem es heif3t:

LFur einen betrachtlichen Zeitraum
hatten die vier Oboen-Spieler nichts zu
tun. lhr Part sollte deshalb reduziert,
ihre Arbeit auf das ganze Orchester ver-
teilt werden. Dadurch wirden auf je-
den Fall gewisse Arbeitszusammenbal-
lungen eliminiert werden.

Alle zwolf Geiger spielen die glei-
chen Noten. Das ist unnodtige Doppelar-
beit. Die Mitgliederzahl sollte drastisch
gekurzt werden. Falls wirklich ein gro-
RBes Klangvolumen erforderlich ist, kann
dies auch durch elektronische Verstar-
ker erzielt werden.

Erhebliche Arbeitskraft kostet auch
das Spielen von 32-stel Noten. Das ist
unnotige Verfeinerung. Eswird deshalb
empfohlen, alle Noten auf- bzw abzu-
runden. Wirde man diesem Vorschlag
folgen, ware es maoglich, Volontare und
andere Hilfskrafte einzusetzen. Unniitz
ist es, dal} die Horner genau jene Passa-
gen wiederholen, die bereits von den
Saiteninstrumenten gespielt wurden.
Wirden alle uberflissigen Passagen ge-
strichen, kdnnte das Konzert von 25 Mi-
nuten auf 4 Minuten verkirzt werden.
Hatte Schubert sich an diese Erkennt-
nisse gehalten, ware er wahrscheinlich
imstande gewesen, seine Symphonie zu
vollenden."

Anschrift des Verfassers

Dr. Wolfgang Meiners

Station Umwelterziehung Iffens
Beckmannsfelder Weg

26969 Butjadingen



Veroffentlichungen aus der NNA

Mitteilungen aus der NNA*

1. Jahrgang (1990)

Heft 3: Themenschwerpunkte
- Landschaftswacht: Aufgaben, Vollzugsprobleme und
Lésungsansétze
Naturschutzpadagogik
- Belastung der LUneburger Heide durch mandver-
bedingten Staubeintrag
- Auftreten und Verteilung von Laufkéafern im
Pietzmoor und Freyerser Moor
Heft4: Kunstausstellungskatalog ,.Integration™

2Jahrgang (1991)

Heft 3: Themenschwerpunkte
- Feststellung, Verfolgung und Verurteilung von
Vergehen nach MARPOLI, Il und V
- Synethie und Alloethie bei Anatiden
Okologie von Kleingewassern auf militarischen Ubungsflachen
Untersuchungen zur Krankheitsbelastung von
Mdéwen aus Norddeutschland
- Ergebnisse des ,,Beached Bird Survey"
Heft 7: Beitrage aus dem Fachverwaltungslehrgang Landespflege fir
Referendare der Fachrichtung Landespflege aus den Bundes-
landern vom 1 bis 5.10.1990 in Hannover

3Jahrgang (1992)

Heft 1 Beitrége aus dem Fachverwaltungslehrgang
Landespflege (Fortsetzung)
- Landwirtschaft und Naturschutz
- Ordnungswidrigkeiten und Straftaten im Naturschutz

4Jahrgang (1993)

Heftl: Themenschwerpunkte
- Naturnahe Anlage und Pflege von Rasen- und Wiesenflachen
- ZurSituation des Naturschutzes in der Feldmark
- Die Zukunft des Naturschutzgebiets Luneburger Heide

Sonderheft

,Einertrage des Anderen Last" 12782 Tage Soltau-Luneburg-
Abkommen
Heft 22 Themenschwerpunkte
- Betreuung von Schutzgebieten u. schutzwiirdigen Biotopen
- Ausder laufenden Projektarbeit an der NNA
- Tritt- und Ruderalgesellschaften auf Hof Mohr
- Eulenim Siedlungsgebiet der Luneburger Heide
- Bibliographie Saugetierkunde
Heft3: Themenschwerpunkte
- Vollzug der Eingriffsregelung
- Naturschutz in der Umweltvertraglichkeitspriifung
- Bauleitplanung und Naturschutz
Heft4: Themenschwerpunkte
- Naturschutz bei Planung, Bau u. Unterhaltung von Stral3en
- Modelle der Kooperation zwischen Naturschutz und
Landwirtschaft
- Naturschutz in der Landwirtschaft
Heft5: Themenschwerpunkte
- Naturschutz in der Forstwirtschaft
- Biologie und Schutz der Fledermause imWald
Heft 6: Themenschwerpunkte
- Positiv- und Erlaubnislisten - neue Wege imArtenschutz
- Normen und Naturschutz
- Standortbestimmung im Naturschutz
Aus der laufenden Projektarbeit an der NNA
Die Pflanzenklaranlage der NNA - Betrieb und Unter-
suchungsergebnisse

5Jahrgang (1994)

Heft : Themenschwerpunkte

- Naturschutz als Aufgabe der Politik

- Gentechnik und Naturschutz
Heft 22 Themenschwerpunkte

- Naturschutzstationen in Niedersachsen

- MafRRnahmen zum Schutz von Hornissen, Hummeln
und Wespen
Aktuelle Themen im Naturschutz und inder Land-
schaftspflege

Heft3: Themenschwerpunkte
- Naturschutz am ehemaligen innerdeutschen Grenz-
streifen
- Militarische Ubungsflachen und Naturschutz
- Naturschutz in einer Zeit des Umbruchs
- Naturschutz im Baugenehmigungsverfahren
Heft4: Themenschwerpunkte
- Perspektiven und Strategien der Flie3gewasser-
Revitalisierung
- Die Anwendung von GISim Naturschutz
Aus der laufenden Projektarbeit an der NNA
- Untersuchungen zur Fauna des Bauerngartens
von Hof Méhr

6.Jahrgang (1995)

Heftl: Themenschwerpunkte
- Zur Situation der Naturgiter Boden und Wasser in
Niedersachsen
- Projekte zum Schutz und zur Sanierung von Gewasser-
landschaften in Norddeutschland
- Nachwachsende Rohstoffe - letzter Ausweg oder
letztes Gefecht
Heft 22 Themenschwerpunkte
- Bauleitplanung und Naturschutz
- Situation der unteren Naturschutzbehdrden
- Aktuelle Fragen zum Schutz von Wallhecken
Heft3: Themenschwerpunkte
- Fordermafnahmen der BU und Naturschutz
- Strahlen und Turme - Mobilfunk und Naturschutz
- Alleen - Verkehrshindernisse oder kulturelles Erbe

Sonderheft

3. Landesausstellung - Natur im Stadtebau, Duderstadt '94
Themenschwerpunkte
- Umweltbildung in Schule und Lehrerausbildung
- Landschaftspflege mit der Landwirtschaft
- Okologisch orientierte Gruinpflege an StraRenrandern

7Jahrgang (1996)

Heftl: Themenschwerpunkte
- Kooperation im Natur- und Umweltschutz zwischen
Schule und éffentlichen Einrichtungen
- Umwelt- und Naturschutzbildung im Wattenmeer
Heft 22 Themenschwerpunkte
- Flurbereinigung und Naturschutz
- Bioindikatoren in der Luftreinhaltung

8Jah rgang (1997)

Heftl: Themenschwerpunkte
- Natur- und Landschaftserleben - Methodische Ansétze
zur Inwertsetzung und Zielformulierung in der Land-
schaftsplanung
- Okologische Ethik
Heft 2. Themenschwerpunkte
- OuoVadis Eingriffsregelung
- Vogel in der Landschaftsplanung
Heft 3: Themenschwerpunkte
- Umsetzung von Naturschutzzielen im Ackerbau
- Naturschutz in Kleingérten

9Jahrgang (1998)

Heftl: Themenschwerpunkte

- Naturschutz auf der Datenautobahn

- Ausweisung von Landschaftsschutzgebieten

- Der Landschaftsplan nach dem Nieders. Naturschutzgesetz
Heft 22 Themenschwerpunkte

- Naturschutz fur die Staatshochbauverwaltung

- Zusammenarbeit zwischen Stral3enbau-u. Naturschutzverwaltung

- Wildkrauter im Spannungsfeld zwischen Verkehrssicherungs-
pflicht und Naturschutz
Heft3: Themenschwerpunkte
- Leitbilder fur FluBmindungen
- Erstaufforstung und Naturschutz
- Grundwasseraufnahme und Naturschutz
- Landschaftspflege in Niedersachsen - Bedarf und Organisation

* Bezug Uber die NNA; erfolgt auf Einzelanforderung. Alle
Hefte werden gegen eine Schutzgebuhrabgegeben (je nach
Umfang zwischen 5,-DM und 20,- DM).



Veroffentlichungen aus der NNA

NNA-Berichte*

Band 2 (1989)
Heft 2: 1. Adventskolloquium der NNA m56 Seiten

Band 3 (1990)

Heft 1: Obstbaume in der Landschaft/Alte Haustierrassen im
norddeutschen Raum «50 Seiten
Heft 3: Naturschutzforschung in Deutschland « 176 Seiten

Band 5 (1992)

Heftl: Ziele des Naturschutzes - Veranderte Rahmenbedingun-
gen erfordern weiterfihrende Konzepte «88 Seiten
Naturschutzkonzepte fir das Europareservat Dimmer-
aktueller Forschungsstand und Perspektive w72 Seiten

Naturorientierte Abwasserbehandlung w66 Seiten

Heft 2:

Heft 3:

Band 6 (1993)

Heft 1: Landschaftsasthetik - eine Aufgabe fur den Naturschutz?

48 Seiten

»Ranger" in Schutzgebieten - Ehrenamt oder staatliche Auf-
gabe? 114 Seiten

Methoden und aktuelle Probleme der Heidepflege

80 Seiten

Heft 2:

Heft 3:

Band 7 (1994)

Heft 1: Qualitat und Stellenwert biologischer Beitrage zu
Umweltvertraglichkeitsprufung und Landschafts-
planung ¢ 114 Seiten

Entwicklung der Moore « 104 Seiten

Bedeutung historisch alter Walder fur den Naturschutz
159 Seiten

Okosponsoring - Werbestrategie oder Selbstverpflich-
tung <80 Seiten

Heft 2:
Heft 3:

Heft 4:

Band 8 (1995)

Heft 1 Abwasserentsorgung im landlichen Raum <68 Seiten
Heft 22 Regeneration und Schutz von Feuchtgriunland
129 Seiten

Band 9 (1996)

Heftl: Leitart Birkhuhn - Naturschutz auf militarischen Ubungsfla-
chen ¢ 130 Seiten

Heft 2. Flachenstillegung und Extensivierung in der Agrarland-
schaft-Auswirkungen auf die Agrarbiozdénose
73 Seiten

Heft 3: Standortplanung von Windenergieanlagen unter

Berucksichtigung von Naturschutzaspekten <54 Seiten

Band 10(1997)

Heft L
Heft 2:
Heft 3:
Heft 4:
Heft 5:

Perspektiven im Naturschutz 71 Seiten

Forstliche Generhaltung und Naturschutz «57 Seiten
Bewerten im Naturschutz « 124 Seiten
Stickstoffminderungsprogramm «52 Seiten
Feuereinsatz im Naturschutz « 181 Seiten

Band 11 (1998)

Heft 1: FlieRgewéasser-Schutz und Entwicklung ¢ 148Seiten
Heft 2. Gipskarstlandschaft Studharz - aktuellelle Forschungsergeb-
nisse und Perspektiven «208 Seiten

Heft 3: Lehr-, Lern- und Erlebnispfade im Naturschutz «73 Seiten

* Bezug Uber die NNA; erfolgt auf Einzelanforderung. Alle
Hefte werden gegen eine Schutzgebuhrabgegeben (je nach
Umfang zwischen 5,-DM und 20,-DM).
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