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Diese Publikation wendet sich sowohl an Leh-
rerinnen und Lehrer wie auch an Externe, die
mit Kindern und Jugendlichen ab Klasse 5
arbeiten. Wir méchten aus eigenen praktischen
Erfahrungen heraus Anregungen geben, wie
vielseitig Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(BNE) in der Schule gestaltet werden kann.

Wie kommen Themen wie Naturschutz vor der
Haustir, globale Gerechtigkeit und nachhalti-
ger Konsum in den Unterricht?

Wie lassen sich Handlungsfihigkeit, Empathie
und Methodenkompetenz starken?

Und wo ist Raum fiir Kreativitat, Spafd und per-
sénliche Entwicklung?

Bei Bildung fiir nachhaltige Entwicklung geht
es um Inhalte und Methoden.

Die Theorie dazu ist umfangreich und wirkt
manchmal ziemlich wuchtig.

Aber die Praxis, gerade in der Arbeit mit Kin-
dern und Jugendlichen, kommt in vielen klei-
nen lebendigen Schritten daher, deren Ergeb-
nisse vielfiltig und oft iiberraschend sind.

Die hier vorgestellte Arbeit soll eine anschau-
liche Handreichung fiir den Einstieg in die
Thematik geben und Ideen zur konkreten
Umsetzung liefern. Die Praxisbeispiele sind
sehr unterschiedlich, was hoffentlich dazu bei-
tragt, dass jede und jeder etwas Passendes fin-
det. Nachmachen ist erwiinscht!

Einleitung

~Meine Region im 21. Jahrhundert“

heifdt das durch LEADER+ geférderte Pro-
jekt, das die Alfred Toepfer Akademie fiir
Naturschutz (NNA) in Zusammenarbeit
mit dem Georg-Eckert-Institut fir interna-
tionale Schulbuchforschung in der Region
»Hohe Heide“ durchgefiihrt hat.
Zusammen mit Schulen aus der Projekt-
region haben wir kurze und lingere Pro-
jekte realisiert. In mehreren Workshops
wurden Kindern und Jugendlichen Inhalte
und Methoden vermittelt und sie haben
an der nachhaltigen Entwicklung der
Region gearbeitet.

Auch internationale Multiplikatoren konn-
ten im Rahmen dieses Projektes an Work-
shops zum Thema Nachhaltigkeit und
BNE teilnehmen und bereicherten mit
ihren Beitragen die Diskussion.

‘I

Hohe Heide

Bei Bildung

fiir nachhaltige
Entwicklung geht
es um Inhalte
und Methoden.



Uber 200 Schiilerinnen der Region Hohe
Heide (Luneburger Heide) haben sich inten-
siv mit der nachhaltigen Entwicklung der eige-
nen Region auseinander gesetzt. Die
Besonderheiten des Naturraumes, aber auch
wirtschaftliche und gesellschaftliche Zusam-
menhdnge sollten erfahren und verstanden
werden.

Die beteiligten Kinder und Jugendlichen haben
gemeinsam mit ihren Lehrerinnen ein Arbeits-
thema gewahlt und im Unterricht die Grundla-
gen dazu erarbeitet. Besonderes Augenmerk
lag hierbei auf dem Aspekt der Nachhaltigkeit.
Ob Energie, Tourismus oder Konsum, alle The-
men wurden aus diesem Blickwinkel betrach-
tet.

In einem nichsten Schritt sollte der Ist-
Zustand vor Ort erkundet werden. Die Metho-
den dieser Erkundung waren vielfiltig und
reichten von Exkursionen Uber Interviews mit
Burgerinnen bis zu Kontakten mit Akteuren in
Schlisselpositionen.

Alle Erlebnisse haben einen eigenen Bezug der
Schilerinnen zu ihrer Umgebung geschaffen
oder verstarkt und boten Einsichten in bisher
unbekannte oder auch unauffillige Zusam-
menhinge. Die Jugendlichen haben sich die
Region unmittelbar erschlossen und dadurch
Wissen erworben, was die Grundlage fiir die
Entwicklung von Zukunftsvorstellungen bildet:
Welche Méglichkeiten, aber auch welche Gren-

An dieser Stelle noch der folgende Lesehinweis: Uns ist an einer gleich-
berechtigten Sprachregelung fiir beide Geschlechter gelegen. Da insbe-
sondere bei Spielanleitungen Konstruktionen wie ,der/die Schiiler/in
gibt seinem/seiner bzw. ihrem/ihrer Partner/in...“ unlesbar werden,
haben wir uns dazu entschlossen, in unregelmdfSigem Wechsel einzel-
ne Kapitel komplett in der mdnnlichen oder weiblichen Form zu
schreiben. Dies ist eine rein sprachliche Unterteilung. Das jeweils
andere Geschlecht ist ebenso mit gemeint.

zen einer nachhaltigen Entwicklung gibt es fur
meinen Heimatort?

Die Vermittlung der ebenfalls notwendigen
Kompetenzen wurde durch die Alfred Toepfer
Akademie fiir Naturschutz (NNA) und die
Lehrkrifte gewdhrleistet. In Workshops in und
auflerhalb der Schule, durch Klassenbesuche
und durch regelmiRigen Austausch mit den
beteiligten Lehrerinnen sollten Inhalte und
Methoden vermittelt werden, was zu einer wei-
teren Vernetzung der Akteure in der Region
beitrug.

Die Arbeitsergebnisse wurden so aufbereitet,
dass sie in einer Ausstellung in die Region
transportiert werden konnten. Ziel war die
Ubergabe der Wiinsche und Visionen an die
lokalen Politiker. In einem weiteren Schritt
sollten die Ergebnisse auch tiber den Schul-
austausch in die europidischen Partnerstidte
getragen werden und dort, Uber konkrete Ver-
gleiche vor Ort, zur Diskussion tber nachhal-
tige Regionalentwicklung anregen.

Uber international besetzte Multiplikatoren-
Workshops mit Umweltpadagoginnen wurde
der Austausch zum Thema Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung mit anderen Kulturen
geférdert.

Zu den Projektzielen gehérte auRerdem die
Entwicklung von Lernmaterialien, die den
Schulen der Region zur Verfiigung gestellt wer-
den sollen.




Projektpartner

Kooperative Gesamtschule Schneverdingen - KGS

Die Schule hat zur Zeit etwa 1600 Schiiler und
ein Lehrerkollegium von ca. 100 Personen. Der
Einzugsbereich der Schule umfasst neben der
Stadt Schneverdingen noch zehn umliegende
Ortschaften.

In der KGS bestehen die drei Schulformen
Hauptschule, Realschule und Gymnasium als
Schulzweige in besonderer Weise eigenstandig
nebeneinander, gleichzeitig erfolgt aber eine
enge Zusammenarbeit zwischen diesen Zwei-
gen. So werden gemeinsame Lernerfahrungen
von Schiilern mit unterschiedlichen Lernvor-
aussetzungen erméglicht. Das geschieht vor
allem durch den schulzweigiibergreifenden
Unterricht und durch ein gemeinsames Schul-
leben.

Die KGS zeichnet sich durch diverse Aktiv-
itdten aus: Sie war BLK-Programm ,,21“-Schule
und die Schiler werden in besonderer Weise
tiber Konfliktlotsen- und Mediationsprogram-
me an der Gestaltung des Schulklimas betei-
ligt und erlernen hierdurch wichtige soziale
Kompetenzen. Im Mirz 2007 ist die Schule als

,Schule ohne Rassismus — Schule mit Coura-
ge* ausgezeichnet worden.

Die Schiilerfirma umfasst verschiedene Berei-
che, auch hier bietet sich die Méglichkeit, Pro-
jekte mit Externen weiterzufithren und damit
zu verstetigen (die Teilnahme ist verpflichtend
fiir den gesamten 9. Jahrgang).

Die KGS war, was die schulische Seite angeht,
der Hauptprojektpartner. Die frithere erfolgrei-
che Zusammenarbeit zwischen NNA und KGS
bot eine gute Grundlage fiir diese erneute
Kooperation und hat die Verbindung gestarkt.
Auf beiden Seiten besteht der Wunsch nach
zukiinftigen gemeinsamen Projekten. Diese
sollen auch innerhalb des Ganztagsangebotes
etabliert werden. Zurzeit nutzen die Jahrgénge
5 bis 7 das Ganztagsangebot, jedes Jahr kommt
ein weiterer Jahrgang hinzu.

m KGS Schneverdingen
Am Timmerahde 28-30
29640 Schneverdingen
www.kgs-schneverdingen.de

Haupt- und Realschule Bad Fallingbostel - HRS

Die Schule hat als Umweltschule seit 1999
mehrere Auszeichnungen gewonnen und fiihrt
jahrlich einen Umweltwettbewerb und andere
Umweltaktivitaten durch.

Weitere Schwerpunkte sind Projekttage (klas-
sen- und schulformibergreifend in den Jahr-
gingen 6 und 8), das Ganztagsangebot in der
Jahrgangsstufe 5 und 6 und Gewaltprévention
in Form von Konfliktlotsenausbildung und
Buddy-Projekt.

Eine Kooperation lieR sich lber die gemeinsa-
me Gestaltung der Waldjugendspiele fiir den

Jahrgang g erreichen, die in 2006 zum 20. Mal
stattfanden. Das Projektteam war an Planung
und Durchfiihrung beteiligt und hat Elemente
eingefithrt, die Nachhaltigkeit, sinnliches
Naturerleben und ,Kooperation statt Konkur-
renz“ zum Thema hatten.

m Haupt- und Realschule Bad Fallingbostel
Idinger Heide 2
29683 Bad Fallingbostel
www.hrsbf.de

ﬂneverdingen
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Projektpartner

Georg-Eckert-Institut fiir Internationale
Schulbuchforschung, Braunschweig (GEI)

Das GEl fiihrt Forschungsarbeiten zu Unterrichtsmaterialien aus den Bereichen Geschichte,
Geografie und Sozialkunde durch und ist an zahlreichen Projekten mit internationalen Partnern

beteiligt.
Die Zusammenarbeit mit dem GEI hat den internationalen Charakter des Projektes ,,Meine Region
for deswniean: | im 21, Jahrhundert.“ sehr gestarkt. Die durch das GEI geférderten Multiplikatorenworkshops mit

Umweltbildnern aus Russland und China sowie internationalen Experten aus der Lehrerausbil-
dung ermdglichten einen regen Austausch zum Thema Bildung fiir nachhaltige Entwicklung.

m Georg-Eckert-Institut fiir Internationale
Schulbuchforschung
Celler Strafle 3
38114 Braunschweig
www.gei.de

Alfred Toepfer Akademie fiir Naturschutz,
Schneverdingen (NNA)

Seit dem 1. April 1981 gibt es die Alfred Toepfer Akademie fiir Naturschutz (NNA) in Schneverdin-
N : k gen. Sie ist eine Einrichtung des Landes Niedersachsen und gehért zum Geschiftsbereich des
Alfred Toepfer Akademie  Umweltministeriums. Der Hauptsitz befindet sich auf dem ehemaligen Heidebauernhof Mohr,
Rt das Seminar- und Tagungszentrum im Camp Reinsehlen. Seit Januar 2005 ist die NNA Trager fiir
das Freiwillige Okologische Jahr (FO)) in Niedersachsen. Der NNA-Fachbereich FOJ hat seinen
Sitz in Hildesheim. Von dort werden spezielle Seminare organisiert und die Freiwilligen sowie die
Einsatzstellen betreut.
Von Anfang an waren Bildung, Forschung und Offentlichkeitsarbeit im Naturschutz die zentralen
Aufgabenbereiche der Akademie. Anliegen der Naturschutzakademie ist es, zwischen Wissen-
schaft, Verwaltung, Wirtschaft und Bevélkerung zu vermitteln. Sie versteht sich als Forum fiir
einen offenen Meinungs-, Informations- und Gedankenaustausch, um tiber Natur- und Umwelt-
schutz zu informieren, widerstreitende Interessen in diesem Bereich zu moderieren, neue Erkennt-
nisse zu gewinnen und eine Verbindung zu den Aktiven des Naturschutzes herzustellen.
Im Rahmen von Projekten entwickelt die Naturschutzakademie neue Konzepte fir Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung, die auf Schliisselkompetenzen wie Problemlésung, Kooperation und
Partizipation und vor allem auf Partizipationsfahigkeit zielen.

m Alfred Toepfer Akademie fiir Naturschutz (NNA)
Hof Méhr
29640 Schneverdingen
www.nna.de



~ Der Weg von Nachhaltigkeit zu Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Nachhaltigkeit

,Bewirtschafte deinen Wald so, dass
du nur so viel Holz entnimmst, wie
wieder nachwachsen kann, so dass
der Wald nie zur Gdnze abgeholzt
wird, sondern sich immer wieder
regenerieren kann“.

Hans Carl von Carlowitz pragte damit schon
1713 den Begriff der Nachhaltigkeit in der
Forstwirtschaft.

Im heutigen Verstandnis des Begriffes Nach-
haltigkeit stehen soziale Aspekte, wirtschaft-
liche Entwicklung und Natur- und Umwelt-
schutz gleichberechtigt und eng miteinander
verzahnt nebeneinander.

Nachhaltige Entwicklung

Der Begriff ,Nachhaltige Entwicklung* wird
zum ersten Mal im Report der Brundtland-
Kommission von 1987 mit den beiden folgen-
den Definitionen gepragt:

@ | Entwicklung zukunftsfahig machen, heift,
dass die gegenwirtige Generation ihre Beduirf-
nisse befriedigt, ohne die Méglichkeiten der
zukiinftigen Generation zu gefihrden, ihre
eigenen Bediirfnisse befriedigen zu kénnen.“
und

@ "Eine zukunftsfihige Entwicklung ist ein
Prozess der Verdnderung, in dem die Nutzung
der Ressourcen, die Struktur der Investitionen,
die Orientierung des technischen Fortschrit-
tes und die institutionellen Strukturen konsi-
stent gemacht werden mit den zukiinftigen
und den gegenwirtigen Bediirfnissen."

Anlésslich des Erdgipfels 1992 in Rio de Janei-
ro erklarten die 192 Staaten der Vereinten
Nationen eine ,Nachhaltige Entwicklung“
zum Leitbild fuir das 21. Jahrhundert. Unter
dem Schlagwort ,Global denken — lokal han-
deln“ haben seitdem zahlreiche Stadte und
Gemeinden einen lokalen Agenda 21-Prozess
in Gang gesetzt.

Trotz aller Erfolge der Agenda 21-Prozesse
blieb eine Kluft zwischen Umweltwissen und
Umwelthandeln bestehen. Umweltprobleme
zu kennen, heifdt weder fiir Politik, noch fiir
Industrie, noch fiir Einzelpersonen zwangsliu-
fig, sich auch problembewusst und damit
Idsungsorientiert zu verhalten.

1987
Brundtland-
kommission

1713
Hans Carl
von Carlowitz

1992 Rio de Janeiro



2002 Johannesburg

Beim Weltgipfel der Vereinten Nationen in
Johannesburg 2002 ging es um die Fragestel-
lung, wie die Ziele der nachhaltigen Entwik-
klung erreicht werden kénnen.

Welche Bildung, welche Erziehung ist wichtig,
damit Menschen sich tatsachlich nachhaltig
verhalten kénnen?

Die Vollversammlung der Vereinten Nationen
beschloss deshalb, die Jahre 2005 bis 2014 als
UN-Dekade fiir BNE auszurufen. In diesem
Zeitraum von zehn Jahren hat jedes Mitglieds-
land der Vereinten Nationen die Aufgabe, den
Gedanken der nachhaltigen Entwicklung, aber
auch wirkungsvolle Methoden zu deren
Umsetzung in die Gesellschaft zu tragen.

In Deutschland ist die Deutsche UNESCO-
Kommission (DUK) fiir die Umsetzung verant-
wortlich. lhre zentrale Aufgabe ist, praktische
Beispiele zu sammeln und die Menschen, die
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in die Pra-
xis umsetzen, zu vernetzen. Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung wird wihrend der UN-
Dekade in eine breite Offentlichkeit getragen.

Von 192 Nationen wurde Bildung ftir nachhal-
tige Entwicklung als Leitbild proklamiert. In
den Lehrplianen fur die Schulen ist dieses Ziel
bislang noch nicht ausdrticklich angekommen.
Eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
muss an die derzeitigen Lebensstile unserer
Gesellschaft ankniipfen. Querschnittsthemen
wie Klimawandel, der Umgang mit der
Ressource Wasser oder auch Energiefragen
sind in diesem Zusammenhang genauso rele-
vant wie die Frage nach einer inter- und intra-
generationellen Gerechtigkeit. Bei diesem
umfassenden politischen und pidagogischen

Bildungskonzept geht es daher nicht in erster
Linie darum, die damit verbundenen komple-
xen Themenbereiche nur auf der Wissensebe-
ne zu vermitteln. Das Ziel der Bildung fir
nachhaltige Entwicklung ist es, dem Einzelnen
Fahigkeiten mit auf den Weg zu geben, die es
ihm erméglichen, aktiv und eigenverantwort-
lich die Zukunft mit zu gestalten. In diesem
Zusammenhang spielen ebenso emotionale
wie auch handlungsbezogene Komponenten
der Bildung eine entscheidende Rolle.

Ahnlich der Darstellung zur nachhaltigen Ent-
wicklung lassen sich auch die Inhalte von BNE
abbilden: Hier geht es um das Zusammen-
spiel von Werten, Wissen und Kompetenzen.



Der Weg von Nachhaltigkeit zu Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Werte
Die Anstrengungen der UN-Dekade 2005-2014
richten sich auf folgende zehn Handlungsfelder:

Uberwindung von Armut
Gleichstellung von Mann und Frau
Medizinische Grundversorgung fur alle
Umweltschutz

Lindliche Entwicklung
Menschenrechte

Interkulturelles Verstindnis und Friede

Nachhaltige Produktion und nachhaltiger
Konsum

Kulturelle und sprachliche Vielfalt
m Alphabetisierung; Informations- und
Kommunikationstechnologien

Zu BNE gehért daher auch die Vermittlung von
Grundwerten wie Toleranz, Mitgefuhl, Gerech-
tigkeit und demokratisches Verstindnis.

Wissen

Der Erwerb von Wissen ist und bleibt die ent-
scheidende Grundlage. Ohne ein vielseitiges
Verstiandnis davon, wie unsere Welt funktio-
niert, fehlen die Méglichkeiten dazu, etwas zu
verindern. Dafiir sind u.a. die Lehrpldne und
Schulen da. BNE heifdt, Fachwissen nicht iso-
liert und ohne Kontext zu vermitteln, sondern
Themen von vielen Seiten zu beleuchten. Der
Ansatz hierfiir liegt idealerweise in der Lebens-
welt der Schiiler.

Kompetenzen

Gestaltungskompetenz heifit das Konzept,

das im BLK-Programm ,21“ als Ziel der Bil-

dung fiur nachhaltige Entwicklung entwickelt

wurde. Hierzu gehéren folgende Teilkompe-

tenzen, die im Unterricht vermittelt und getibt

werden sollen*:

m Weltoffen und neue Perspektiven
integrierend Wissen aufbauen

m Vorausschauend denken und handeln

m Interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen
und handeln

m Gemeinsam mit anderen planen und
handeln kénnen

m An Entscheidungsprozessen partizipieren
kénnen

» Andere motivieren kénnen, aktiv zu werden

= Die eigenen Leitbilder und die anderer
reflektieren kénnen

m Selbststindig planen und handeln kénnen

m Empathie und Solidaritit fiir Benach-
teiligte, Arme, Schwache und Unterdriickte
zeigen kénnen

m Sich motivieren kénnen, aktiv zu werden

Literatur: Willkommen in der Schule

b




Von der
Krotenzaunkontrolle
zum Kinoworkshop

10

Die schulische Umweltbildung der letzten
Jahrzehnte war gréfitenteils auf die Ficher Bio-
logie und Erdkunde beschriankt. BNE bietet
durch den deutlich weiter gefassten Ansatz
(globales Lernen, soziale Gerechtigkeit etc.)
viel mehr Anknipfungsméglichkeiten und
lisst sich so in nahezu allen Unterrichts-
fachern umsetzen.

Okologische Fragestellungen stehen hier nicht
fur sich, sondern werden vernetzt und gleich-
berechtigt behandelt. Das Prinzip der nachhal-
tigen Entwicklung stellt die engen Beziehun-
gen, die zwischen Lebensstil, Umweltqualitat
und einer gerechten Verteilung der Ressourcen
bestehen, in den Vordergrund. Themen wie
Nord-Siid-Konflikt und Fairer Handel werden
schon lange in der Schule bearbeitet, BNE inte-
griert jetzt aber neben der sozialen und wirt-
schaftlichen auch die skologische Dimension.

So kann eine Wattfiihrerin, die sich bislang
vielleicht auf die Prisentation der Organismen
im Watt und des Okosystems beschrénkt hat,
Aspekte von Klimawandel und Globalisierung
(Einwanderung oder Einschleppen fremder
Arten) thematisieren.

Als Konsumenten kénnen wir fair gehandelte
Bio-Schokolade und -Kaffee genieflen, kostli-
che Beispiele fur eine gelungene Verschmel-
zung der drei Dimensionen.

BNE ist keine neue Wissenschaft und birgt
auch keine neuen fachlichen Inhalte, sondern
bedeutet vor allem, eine verdnderte Sichtweise
und einen weiteren Horizont zu erlangen.
Naturlich sollen auch wie bisher Exkursionen
in die Natur zu ganz speziellen Themen durch-
gefithrt werden, aber auch in diesem Rahmen
ist die Einbeziehung von Informationen uber
das rein Fachkundliche hinaus anzustreben.

»\ .
g

Als Externe von auflen an die Schule zu kom-
men, heifdt oft auch, von den Schiilerinnen kri-
tisch hinterfragt zu werden. Der Job einer Leh-
rerin ist den Jugendlichen klar. Wenn aber zwei
Personen aus der Naturschutzakademie an die
Schule kommen und einen Kino-Workshop
anbieten (s. Seite 26 im Praxisteil), kénnen Fra-
gen von Seiten der Schilerinnen auftauchen.

Die angestrebten Kompetenzen zur Gestaltung
der eigenen Lebensumwelt lassen sich jedoch
an sehr verschiedenen Beispielen erarbeiten.



Workshop mit internationalen Teilnehmern: Standards zu BNE (Veranstaltung mit GEI)

Beginn der Arbeit mit der Kooperativen Gesamtschule Schneverdingen (KGS)

Multiplikatoren-Workshop Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Dialog
mit chinesischen Umweltbildnern“ (Veranstaltung mit GEI)

Workshop ,,Nachhaltigkeit macht Schule®, Padagogen der KGS und ihrer
auslandischen Partnerschulen

Ausstellung im Rathaus: Du und Ich - so nah, so fern (KGS-NNA)

Workshop ,,Bildung zur nachhaltigen Entwicklung mit russischen Umwelt-
bildnern“ (Veranstaltung mit GEI)

Waldjugendspiele in Zusammenarbeit mit der Haupt- und Realschule (HRS)
Bad Fallingbostel (9. Jahrgang)

Workshop ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im interkulturellen Dialog*
(Veranstaltung mit GEI)

Schuleraustausch der KGS, Workshop ,,New Cinema*“ (9. Jahrgang)

Auszeichnung des Projektes ,Meine Region im 21. Jahrhundert*
als UNESCO - Dekadeprojekt (BNE) in Bonn

Eroffnung der Ausstellung ,Orientierung gewinnen — Zukunft gestalten“ von NNA
und KGS im Rathaus Schneverdingen

Projekttage ,Zeit-Zeit-Zeit“, Haupt- und Realschule Bad Fallingbostel
Workshop ,,Nachhaltiges Schneverdingen — ein Blick in unsere nahe Zukunft“ (KGS-NNA)

Workshop: Diskussion von Standards zu BNE mit internationalen Experten aus
der Lehrerausbildung (Veranstaltung mit GEI)

Ubergabe der Workshopergebnisse aus Januar 2007 im Rathaus

Testphase und Fertigstellung der Lernmaterialien (, Themenkoffer*)
Abschluss des Projektes

Meilensteine

Welidehads dei
¥ereiaies Ratinaen
ook

Bildung fiir
nachhaltige
Entwicklung
e
1

Nachhaltigkeit lernen

Offizielles Projekt
der Weltdekade
2006 2007
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Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung in der Praxis
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Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung in der Praxis

Die vorhandenen Ressourcen
(Zeit, Betreuungskapazitaten etc.)
definieren den Rahmen fiir alle
Aktivitdten in der Schule. Die wih-
rend des Projekts gemachten
Erfahrungen zeigen, dass es unter
ganz verschiedenen Bedingungen
und Umstdnden moglich ist, The-
men und Methoden in den Unter-
richt zu integrieren, die sich mit
Nachhaltigkeit auseinanderset-
zen.

Der individuelle Handlungsspiel-
raum ergibt sich Gber die Beant-
wortung dieser sechs Fragen:

Welcher Ort? drinnen drauflen

Dauer? kurz lang

Form? Einzelaktionen kontinuierliche Arbeit
Inhalt? alt und bewdihrt neu

Aufwand? ohne Vorbereitung aufwindig

Betreuung? allein zu mehreren (mit Externen)




Einfiihrung in den Praxisteil

Egal wie die Antworten ausfallen, es gibt viele
Méglichkeit, Bildung fiir nachhaltige Entwik-
klung in der Schule aufzunehmen.

Alle hier beschriebenen Spiele, Methoden und
Prozesse wurden in der Arbeit mit den Part-
nerschulen auf Praxistauglichkeit getestet und
bieten konkrete Anregungen zum Nachma-
chen.

Die zur Verfiigung stehende Zeit ist ein wich-
tiger Aspekt fur die Arbeit in der Schule und
bestimmt daher mit tber mégliche Inhalte
und Methoden. Die folgenden Seiten sind des-
halb nach dem Zeitbedarf aufgebaut.

Diese Symbole stehen fiir
3 Stunden

3 Tage

Tipp

ﬁ drinnen
*dmuj&en
Lernziel

(-

.9- Erfahrung
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Stunden
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Im Rollenspiel ein komplexes Thema erleben

Nattirlich ldsst sich der Themenkomplex ,Nachhaltige Ent-
wicklung* nicht an einem Vormittag vermitteln, aber es gibt
dennoch Méglichkeiten, in drei Stunden alle Dimensionen
von Nachhaltigkeit eindrucksvoll zu erleben — im Spiel.

Eine Gruppe von Wissenschaftlern um Dennis Meadows
(Mitglied des Club of Rome und Mitautor des Buches ,,Die
Grenzen des Wachstums*“) hat anhand wissenschaftlicher
Erkenntnisse eine Reihe von Spielen entwickelt, ,Fisch-
fang”* eignet sich besonders gut als Einstieg in das Thema
Nachhaltigkeit.

Spiele als Tiiroffner

Bei “Fischfang” geht es allgemein um das Dilemma der
Nutzung von Allgemeingiitern und konkret um die Nut-
zung der Meere. Stellvertretend steht dieses Thema fur
die saubere Luft, das saubere Wasser, den fruchtbaren
Boden oder das Erddl, das wir jeden Tag selbstverstind-
lich nutzen.

Hier werden die Mitspieler zu Fischereiunternehmern, die
alle das Interesse haben, so viel Gewinn wie méglich zu
machen. In jedem Jahr miissen die Unternehmen eine Ent-
scheidung treffen, wie viel sie fangen méchten. Die Anzahl
der Fische im Ozean ist nicht genau bekannt, allerdings
weifd man, dass sich die Bestinde jedes Jahr gemiR einer
bestimmten Regenerationskurve erholen.

“Fischfang” kann man wie ein Rollenspiel auffassen und
dadurch ist (fast) alles méglich. Im Zeitraffer kénnen Ent-
wicklungen erlebt werden, fiir die im realen Leben Jahr-
zehnte benétigt werden. Gerade im Bereich der Nutzung
natirlicher Ressourcen erleben wir die Konsequenzen
unseres Handelns nicht sofort, sondern mit erheblicher
Zeitverzégerung. Ursache und Wirkung sind fiir den ein-
zelnen Menschen nicht mehr auszumachen. Ein weiterer



Punkt ist, dass jeder Allgemeingiiter nutzt, aber nicht unbedingt deren
Grundprinzipien kennt.

Wann ist der Punkt erreicht, an dem der Fischbestand sich nicht mehr
erholen kann?

Die Spieler werden auch mit der psychologischen Komponente der
Nutzung von Allgemeingutern konfrontiert: Nicht nur ich alleine lebe
von diesem Gut, sondern viele andere Menschen auch. Wie reagiere
ich, wenn ich sehe, dass andere Menschen mich iibervorteilen?

Reflexion von Fischfang

Handlungen und Geschehnisse zu reflektieren, ist ein
wichtiger Bestandteil von Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung.

Am Beispiel von Fischfang wird aufgezeigt, mit welchen
grundlegenden Fragen sich die Schiiler mit Bezug auf
Werte, Wissen und Kompetenzen nach dem Spiel ausein-
andersetzen kénnen:

Was muss ich fachlich wissen, um langfristig als Fischer
Erfolg zu haben?

Welche menschlichen und zwischenmenschlichen Fihig-
keiten brauchen Fischer, um auch in Zukunft erfolgreich
zu sein?

Welche Werte unterstiitzen das Bestreben nach einer
erfolgreichen Fischereiwirtschaft?

* Literatur: The Systems Thinking Playbook

Fischfang

ﬁ drinnen

*dmuﬂen
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Die folgende Tabelle zeigt die verschiedenen Ebenen, auf denen die im Spiel gemach-
ten Erfahrungen reflektiert werden kénnen. Dabei handelt es sich zu den einzelnen

Punkten um Beispiele, die beliebig erweitert werden kénnen.

- Werte Wissen

L'\ ® langfristig ® Auswirkung von

‘g gewinnsichernde Konkurrenz auf
&) Lebensgrundlagen wirtschaftliche Ent-

_Eg erhalten scheidungen
~ (Fach Wirtschaft)

N m Fischereiwirtschaft

% (Geografie)

: m ein Tierbestand ® Regeneration von
QL darf nicht gefihrdet Fischbestinden
% werden (Facher Biologie,
§ Mathe)

-

m Gerechtigkeit bei = Kooperation fiihrt
der Verteilung langfristig zum
vorhandener Erfolg

Ressourcen

Soziales

Tipp: Fischfang erfordert im Vorfeld einige Vorbereitungen,

Kompetenzen

®m Beteiligung an Ent-
scheidungsprozessen

® Interdisziplinares
Denken férdern

= Verantwortung
ubernehmen

= Vorausschauend
denken und handeln

= Fihigkeiten innerhalb
einer Gruppe erkennen
und fiir eine gemein-
same Sache nutzen
kénnen

u Mitbetroffene am
Entscheidungsprozess
beteiligen: Kooperation

wie z.B. Plakate fiir die

Fangkurven des Spielverlaufs erstellen. Fiir die Durchfiihrung ist eine zweite Person

notwendig. Es kann aber auch auf professionelle Moderatoren* zuriickgegriffen wer-

den, die das Spiel mit der Klasse durchfiihren.

* Kontaktadressen unter www.nna.de



Fischfang
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Stunden

Lernziel

viele verschiedene
Stirken ansprechen

20

Entdeckendes Lernen an Stationen:
Rallye, Waldjugendspiele etc.

Bewihrtes tibernehmen und darauf
aufbauen: Waldjugendspiele an der
Haupt- und Realschule (HRS) Bad
Fallingbostel

Unser Ziel war, gemeinsam mit den
planenden Lehrerinnen die zum 20.
Mal durchgefiihrten Waldjugend-
spiele um Themen zur Nachhaltig-
keit und Aspekte von BNE zu erwei-
tern.

Eine weitere Absicht: Jede Schiile-
rin soll mit (mindestens!) einem
Erfolgserlebnis nach Hause gehen.
Deswegen sollten die durch uns
neu eingebrachten Aufgaben aus-
driicklich verschiedene Fahigkeiten
fordern, um dadurch die individuel-
len Starken der Schiilerinnen anzu-
sprechen. Hierzu zdhlen Fantasie,
Kraft,
schicklichkeit, Vorwissen, Logik,
Sportlichkeit und Vorstellungskraft.

Kombinationsgabe, Ge-

Die Waldjugendspiele fiir den 9. Jahrgang werden als
Parcours durch ein nahe der Schule gelegenes Waldgebiet

veranstaltet. Innerhalb der Gruppen wurden vor dem Start
Verantwortlichkeiten an einzelne Schiilerinnen verteilt (Zeit-
kontrolle, Beteiligung aller Gruppenmitglieder sicher stellen,
Sprachrohr der Gruppe sein). Die Schilerinnen bearbeiten
die Aufgaben dieses Parcours’ mit 20 Stationen in Gruppen
von 5 bis 6 Personen an einem Vormittag ab. Hierfiir wird
seit Jahren auch mit Externen zusammen gearbeitet, die ein-
zelne Stationen betreuen (Polizei, Férster, Eltern). So werden
interdisziplindr Erkenntnisse vermittelt und gewonnen, die
sich alle um das Thema Natur und Umwelt ranken.



Die neuen Stationen und die angestrebten Lernziele
bzw. Erfahrungen

@ Baumstamm balancieren: Zwei Gruppen passieren ein-
ander auf einem liegenden Baumstamm von beiden Sei-
ten kommend, ohne dass der Boden beriihrt werden darf.
Teil eines Ganzen sein, Gleichgewichtsgefiihl und Fairness,
Kooperation fuhrt zum Ziel, das Gemeinschaftsergebnis
z3hlt

@ FlieRgeschwindigkeit bestimmen: Bestimmung der
FlieRgeschwindigkeit des Flusses durch Erarbeiten eines
eigenen Versuchsaufbaus.

Gemeinschaftsaufgabe, Kreativitit und Mathematik ver-
kniipfen

©® Baumbegegnung: Eine Person fihrt eine andere, deren
Augen verbunden sind, zu einem bestimmten Baum, der
blind betastet wird. Dieser Baum soll anschlieflend ohne
Augenbinde wiedergefunden werden.

Achtsamkeit tiben, Verantwortung und Vertrauen erleben
(fuhren und blind gefiihrt werden)

O Fischfang: Rollenspiel zur méglichst nachhaltigen Nut-
zung eines Fischbestandes (siehe S. 16)

Kooperation, Konflikte austragen, Gemeinschaftsergebnis
zihlt, Konsens finden, Wissen um endliche Ressourcen, vor-
ausschauend Handeln, mein Handeln hat Konsequenzen,
Verantwortungsbewusstsein

© Holzorgel: Ein beliebiges Holzstiick aus einer vorhan-
denen Auswabhl soll an einem Gerist befestigt werden. Im
Zusammenspiel mit den bereits dort angebrachten Holzern
soll ein guter Klang erzeugt werden.

Sich als Teil eines Ganzen erleben, ausprobieren und
gemeinsam entscheiden, Asthetik, Resonanz, der Klang
hingt von verschiedenen Faktoren ab, Eigenschaften von
Holz erfahren

O Pflanzenverteidigung: Einer Schiilerin werden die
Augen verbunden und die Fiifle locker mit einem Seil ver-
knotet, damit sie sich besser in die Situation einer Pflanze
versetzen kann. Welche Strategien zur Abwehr von Fress-
feinden hat eine Pflanze?

Rollenspiel, Vorstellungskraft, Empathie, Fantasie, Naturin-
terpretation, das Wissen Aller wird anhand der konkreten
Fragestellung zusammengefiihrt

Waldjugendspiele

*dmuj&en
Lemziel
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bewdhrte Spiele
modifizieren oder
ganz neue Spiele
erfinden

Erfahrung
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Selbst Spiele erfinden! Was gehort dazu?

Inhalte: Was méchten wir vermitteln? Zu welchen Themen oder Tatig-
keiten inspiriert die Umgebung (Klettern etc.)? Auf welches vorhandene
Wissen kann ich bei dieser Gruppe aufbauen?

Umsetzung: Wie kann ich eine Frage oder Aufgabe ungewshnlich ver-
packen? Wo stecken die méglichst verschiedenen Méglichkeiten fiir
Erfolgserlebnisse?

Bei der Durchfuhrung der Waldjugendspiele ist eine Gruppe, die in der
Station ,,Baumbegegnung“ kaum Konzentration und wenig Gruppenge-
fuhl aufbrachte, bei der Station ,,Pflanzenverteidigung“ hingegen mit
Vorstellungskraft besonders positiv aufgefallen.

Form der Bewertung: Bei der Punktevergabe kann auch eine erfolgreiche
Kooperation belohnt werden; nicht nur ,richtige Antworten*, sondern
auch eine gute Gruppenorganisation (z.B. Zeitmanagement) kann Punk-
te bringen.




Waldjugendspiele
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Tageo

3 Tage — ein Thema,

viele Einzelaktionen

E(fahrung
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Projekttage

Projekttage sind eine ideale Méglichkeit, um
in einem abgesteckten Zeitrahmen mit Schi-
lerinnen ein Thema mit Nachhaltigkeitsbezug
intensiv zu bearbeiten.

Der schulische Alltag ist aufgelockert, Noten
spielen keine Rolle und auflerschulische Kon-
takte sind besonders gut zu organisieren.

Ein Verstindnis von Zeit zu haben, spielt fir
nachhaltige Entwicklung eine grofie Rolle.
Denn viele Verdnderungen in unserer Umwelt
verlaufen schleichend, so dass wir sie gar
nicht als Verdnderung wahrnehmen. Ein gutes
Beispiel ist der zunehmende Autoverkehr.
Erwachsene konnen diese Tatsache subjektiv
daran messen, dass es zu ihrer Kinderzeit
noch méglich war, auf der Strale Fufdball zu
spielen. Wie aber kann Kindern, die nur auf
begrenzte eigene Zeiterfahrung zurtickgreifen
kénnen, ein Gefiihl fiir Verdnderungen und ein
Bewusstsein fir zeitliche Ablaufe vermittelt
werden? Eine Méglichkeit ist, die Beobach-
tungsgabe der Schiilerinnen schulen, um sie
sensibel fur Verianderungen in ihrem Umfeld
zu machen. Ziel ist auch der souverine
Umgang mit Zeit.

Die Haupt- und Realschule Bad Fallingbostel
hat im Januar 2007 mit der 6. Jahrgangsstufe
eine Projektwoche mit dem Titel ,ZEIT-
ZEIT-ZEIT“ durchgefiihrt. Eine Zusammen-
stellung von vielen kleinen Aktionen sollte den
Schiilerinnen dieser Altersstufe eigene Erfah-
rungen und Erkenntnisse zum Thema ermég-
lichen. Die Spiele und Aktionen sind von einer
Person zu betreuen und mit wenig materiellem
Aufwand durchzufthren.

Zeitstrahl-Spiel

Diese Methode eignet sich gut, um einen spie-
lerischen Umgang mit zeitlichen Dimensionen
zu lernen. 25 bekannte Ereignisse und Erfin-
dungen vom Aussterben der Dinosaurier lber
die ersten Menschen bis hin zur Erfindung des
Gummibidrchens werden von den Schiilerin-
nen in die richtige Reihenfolge gebracht. Das
Ziel ist, Entwicklungen in der Weltgeschichte
und damit auch die eigene Zeitepoche richtig
einordnen zu kénnen.



Messen und Fiihlen - Schleichen und Rasen

Nachhaltigkeit lecker erleben: Hefebrit-
chen mit Krauterquark selbst gemacht

Mit der gemeinsamen Zubereitung einer
Mabhlzeit kénnen viele Anspriiche an Bildung
fur nachhaltige Entwicklung erfullt werden.
Beim Kochen werden eine Reihe handlungs-
orientierter Tatigkeiten (aus-)geiibt, die Teil-
kompetenzen von Gestaltungskompetenz*
sind, wie

m selbststindig planen und handeln: Das
Rezept ist bekannt, aber wie wird daraus eine
Mahlzeit fur die ganze Klasse? Die Schlerin-
nen uberlegen selbst, welche Arbeitsschritte
zum Ergebnis fihren und tibernehmen damit
die Verantwortung fiir den Ablauf.

m an Entscheidungsprozessen partizipieren
konnen: Nach welchen Kriterien werden die
Zutaten ausgesucht (Bio, regionale Erzeu-
gung, Kosten)?

m gemeinsam mit anderen planen und han-
deln: Die einzelnen Arbeitsschritte miissen
gerecht aufgeteilt werden. Dabei ist es sinn-
voll, vorher zu erfragen, auf welche Kocherfah-
rungen die Schiilerinnen zurtickgreifen kén-
nen. Diese gilt es zu bundeln und sinnvoll auf
die Arbeitsgruppen zu verteilen.

m vorausschauend denken und handeln: Eine
gute Koordination der einzelnen Arbeitsgrup-
pen ist wichtig, wenn zu einer festen Uhrzeit
alle gemeinsam essen moéchten. Die Schile-
rinnen missen sich gut absprechen, damit so
unterschiedliche Komponenten wie Hefeteig
und Quark zur gleichen Zeit fertig sind.

Kleine Spiele mit grofser Wirkung

m Drei verschiedene Aufgaben werden nach-
einander gestellt und durchgefiihrt. Die zur
Verfiigung stehende Zeit ist immer gleich lang,
wird aber vorher nicht angegeben. Eine
Rechenaufgabe |6sen, mit der Freundin reden,
Musik héren: Wann scheint die Zeit schneller
zu vergehen und warum?

m Unterschiedliche Tatigkeiten und unter-
schiedliche Dauer: Die Kinder schitzen, wie
lange sie eine bestimmte Tatigkeit durchge-
fuhrt haben: hupfen, winken, riickwirts gehen,
den eigenen Namen schreiben oder Grimas-
sen schneiden.

m Sie probieren aus, wie lange sie es schaffen,
,nichts“ zu tun.

Die Wahrnehmung von Zeit ist ein sehr indivi-
dueller Vorgang. Die hier beschriebenen Aktio-
nen lassen die Schilerinnen ganz unterschied-
liche Erfahrungen sammeln. Wichtig ist, dass
jede ihre Wahrnehmungen formulieren und
erklaren kann. Ein Ziel ist, anzuerkennen, dass
zwei Menschen dieselbe Tatigkeit vollig unter-
schiedlich erleben kénnen.

*Literatur: Willkommen in der Schule

Erfahrung
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Tnge

Arbeit in
Projekt- und
Vorhabenwochen

Lernziel

Warum Kino?

= Selbstorganisation

= Planungswissen

= Projekt-
management

= Informations-
kompetenz

= Teamwork tiben

= Fantasie entwickeln

26

Schiileraustausch

Ein Kino fiir unsere Schule

Sich mit anderen Kulturen auseinander setzen
und die eigene Lebensumwelt reflektieren:
Besonders im interkulturellen Austausch wer-
den diese Fihigkeiten gefordert und gestarkt.
Der internationale Schulaustausch an der KGS
Schneverdingen fand wihrend einer Vorha-
benwoche statt. Zu Gast waren 42 Schiiler-
innen und vier Lehrerinnen der Partnerschu-
len aus Schweden, Ungarn und Polen. Die
Schiilerinnen konnten zwischen finf Work-
shopthemen wihlen, Workshopsprache war
Englisch.

Themenfindung und Lernziele

Die konkrete Aufgabe fir die Jugendlichen
hief3: Stellt in den drei Vormittagen des Work-
shops samtliche notwendigen Informationen
zusammen, um in eurer Schule ein Kino instal-
lieren zu kénnen.

Wir haben damit die regelmaRig wiederkeh-
renden Wiinsche der Jugendlichen nach mehr
Freizeitangeboten in Schneverdingen zum
Anlass genommen, einen Workshop anzubie-
ten, der die Einrichtung eines Schulkinos zum
Ziel hatte.

Das Thema ,Kino“ diente als Aufhinger, um
die Jugendlichen besonders zu motivieren. Sie
haben fir ein persénliches Ziel Informationen
eingeholt, geplant, und dabei ihre ganze Krea-
tivitat eingebracht. Sie konnten in den Berei-
chen Selbstorganisation, Projektmanagement
und Teamwork Erfahrungen sammeln.

Es wurden Kleingruppen gebildet, die ihre
Ergebnisse am Ende jeden Arbeitstages im
Plenum vorgestellt haben.

Arbeitsfelder der Kleingruppen
© Rechtlicher Rahmen:
Lizenzordnung, Einnahmen, Verdienstmdog-

lichkeiten fiir Schiilerinnen

© Organisation:

Bestimmung der benétigten technischen Aus-
stattung und deren Verfugbarkeit, Wahl des
Ortes, Zustimmung der Schulleitung, Planung
des notwendigen Personals

© Finanzkalkulation:
anfallende Kosten, Gestaltung der Eintrittsprei-
se, evtl. Verkauf von Getrinken und Snacks

O Offentlichkeitsarbeit:
Gestaltung eines Logos und eines Plakates

© Handbuch:
tbersichtliche Zusammenstellung samtlicher
relevanter Informationen

O Meinungsforschung:

Entwicklung eines Fragebogens fiir alle Mit-
schilerinnen mit Fragen nach potenzieller
Mitarbeit, Nutzung und Filmauswabhl

Ergebnis

Die Schiilerinnen haben tber Internet und
Telefon alle notwendigen Informationen zu
Filmlizenzen und Vertragsbedingungen, Kos-
ten etc. recherchiert, Werbematerialien er-
stellt, die Raum- und Technikfrage geklart,
die Erlaubnis der Schulleitung angefragt,
einen Fragebogen fur Mitschlerinnen entwik-
kelt und ein gebrauchsfertiges Handbuch
erstellt.



Die Prisentation der Ergebnisse fand am vier-
ten Tag des Workshops vor ca. 9o Schiilerin-
nen und Lehrkraften aus vier verschiedenen
Landern statt.

Erfahrungen

Fiir einzelne Schiilerinnen war es eine beson-
dere Erfahrung, bei den Recherchetitigkeiten
am Telefon oder per E-mail als Gesprichspart-
nerin von Erwachsenen ernst genommen zu
werden.

Ein positiver Nebeneffekt des Workshops war
die zielgerichtete Erkundung des Lebensrau-
mes Schule durch die Schiilerinnen: Was brau-
chen wir, was gibt es hier, was diirfen wir nut-
zen, wer ist dafiir unsere Ansprechpartnerin?

Im Plenum und bei Aktionen der gesamten
Gruppe konnten vorhandene Sprachbarrieren
durch gegenseitige Unterstitzung tberwunden
und so das unterschiedliche Niveau der Eng-
lischkenntnisse kompensiert werden. Es war
allerdings schwierig, die Nationalitidten in den
Kleingruppen zu mischen.

Die Motivation der gesamten Gruppe wurde
deutlich gestirkt, als die Schiilerinnen erfolg-
reich die ersten wichtigen Informationen einge-
holt hatten und sich ein Gefiihl von ,Machbar-
keit“ entwickelte.

Methoden:

Ideensammlung an Wandplakaten mit an-
schlielendem moderierten Filterprozess,
Kleingruppenarbeit, regelmafliiges Plenum,
kreative Arbeit zur Gestaltung von Werbe-
materialien (Basteln und PC)

Ausstattung und Material: PC/Internet, Bea-
mer, Telefon, Moderations- und Bastelmateria-

lien

Ein Kino fiir unsere Schule

Unterstiitzung durch das Projektteam: Recher-
chen im Vorfeld, Moderation, Bereitstellen eini-
ger Informationen, auf Anfrage Hilfestellung bei
Telefonaten zur Informationsbeschaffung.
Maoglichkeiten der Fortfithrung: Eine Lehrerin
schlug vor, die Kino-AG als neues Arbeitsfeld in
der bestehenden Schiilerfirma anzubieten und
die Arbeitsergebnisse so weiter zu nutzen. Das
kommt auch den Workshop-Teilnehmerinnen
entgegen, die den ausdriicklichen Wunsch nach
Unterstitzung und sogar Kontrolle durch
Erwachsene gedufiert haben.

Tipp: Gerade fur Externe ist es wich-
tig, vorher genaue Informationen lber die
Rahmenbedingungen einer Projekt- oder Vor-
habenwoche sowie die Zusammensetzung der

Gruppe einzuholen.

Lebensraum Schule

Wichtig ist die
potentielle Fort-
fiihrbarkeit der
Arbeit aus einer
Projektwoche

27



28

Tage

Unterricht einmal anders —
Schiiler werden zu Experten

Der Erwerb von Gestaltungskompetenz ist das
grundlegende Ziel von Bildung fiir nachhalti-
ge Entwicklung (vgl. Materialien Transfer-21).
Klassische Schulstrukturen lassen dafur oft
wenig Raum. Vor diesem Hintergrund wurden
wihrend des Projektverlaufs Themenkoffer
entwickelt, die in besonderem Mafde darauf
ausgerichtet sind, den Wissenserwerb mit
dem Training von Gestaltungskompetenz zu
verkniipfen.

Nach einem einheitlichen Prinzip sind Lern-
materialien zu den Themenkomplexen Mitbe-
stimmung, Handy, Miteinander leben und
Energie entstanden.

(UL |II
|4 s:zvssszs’

Tipp: Verleih der Koffer und Download
der Arbeitsmaterialien unter www.nna.de

Warum ist eine Spritze im Handykoffer?

Eine bunte Sammlung von Gegenstinden
symbolisiert die Teilaspekte des Themas - tiber
Irritation soll Neugier erzeugt werden.

Fur die Bearbeitung eines Themenkoffers wer-
den 4 bis 5 Unterrichtsstunden benétigt. Als
Einstieg werden zur Hinleitung auf das Thema
Fragen gestellt, die die Schiiler spontan beant-
worten kénnen. Anschlieflend werden komple-
xere Fragen verteilt, die als Hausaufgabe zur
nichsten Stunde bearbeitet werden. Die
Ergebnisse werden vorgetragen und so ent-
steht ein facettenreiches Gesamtbild des The-
mas. In der Reflexion werden die Inhalte mit
dem Ziel einer Meinungsbildung diskutiert, es
sollen aber auch die Erfahrungen beim Recher-
chieren ausgetauscht werden.

Zu jedem Thema gibt es einen Vorschlag fur
eine gemeinsame abschlieRende bzw. weiter-
fuhrende Aktion der Klasse.



Themenkoffer

Den Koffer mit Wissen fiillen

Anders als klassische Unterrichtsmaterialien
enthalten die Themenkoffer selbst kaum Infor-
mationen, sondern viele Fragen. Die Schiiler

haben die Aufgabe, Antworten zu finden
und auf diese Weise den anfangs ,lee-
ren Koffer* mit Wissen zu fullen.

Ergebnisoffenes Arbeiten

Jede Klasse wird das Thema anders
bearbeiten und etwas Eigenes daraus
machen. Je nach Alter, Vorwissen und
Interessen der Schiiler, nach Zeitrah-
men und Unterrichtszusammenhin-
gen, werden die Ergebnisse unter-
schiedlich ausfallen.

Gestaltungskompetenz erweitern
— raus aus dem Klassenzimmer
Die Lebenswelt von Schilern reicht weit
tber die Schule hinaus. Deshalb sind die
Antworten auf viele der Fragen buchstéblich
auflerhalb der Schule zu finden. Recherche-
techniken und Informationsbeschaffung wer-
den gelibt. Auf der Suche nach einer Antwort
lernen die Kinder und Jugendlichen ganz

Kooperation fordern, Unterstiitzung
suchen und anbieten

nebenbei Gesellschaftsstrukturen kennen. - ) )
Gute Ldsungen sind oft nur im Team zu fin-

den. Schwierige Aufgaben erfordern Zusam-
menarbeit und die soll mit den Themenkoffern
gelibt und geférdert werden. Die Verant-
wortung fiir die Beantwortung der eigenen
Frage bleibt bei jedem einzelnen Schiiler, doch
die Unterstiitzung von Mitschiilern oder ande-
ren Personen ist ausdricklich erwtinscht.

=
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Inhalt

Zeitbedarf

Phasen der Bearbeitung und Zeitbedarf

Der Mindestbedarf fiir die Bearbeitung liegt bei vier Schulstunden. Zwischen der ersten und

zweiten Phase sollte eine Zeitspanne von mehreren Tagen liegen, in der die Schiiler die Frage

als Hausaufgabe bearbeiten kénnen.

Einstieg

® Persénlicher
Bezug

® Gruppenbildung

m Vorstellung der
Aufgaben

mindestens eine
Einzel- bis eine
Doppelstunde

Bearbeitung

= eigenverant-
wortliche
Recherche
auferhalb der
Schule

zwei bis drei Tage
Zeit bis zur nich-
sten Schulstunde

Prisentation
der Antworten

B gruppenweise
Vorstellung der
Ergebnisse

Reflexion

® Meinungsbildung
basierend auf
dem zusammen-
getragenen
Wissen

mindestens zwei bis drei Stunden

Rolle der Schiiler und der Lehrkraft

Gemeinsame Aktion
(optional)

® Vom Wissen zum
Handeln

nach individueller
Planung

Die Arbeit mit den Themenkoffern erfordert einen Rollenwechsel. Die Schiiler erarbeiten sich

Wissen selbst und tibernehmen dafiir die Verantwortung. Sie gehen aktiv auf die Suche nach

Informationen, um sich das Thema des Koffers eigenstindig zu erschlieRen. Der Lehrer agiert

als Moderator in diesem Prozess und ist Hiiter der Methode.



Energie

Ohne Energie lauft gar nichts. Wie selbstverstiandlich fliefit
warmes Wasser aus dem Duschkopf, lduft der Fernseher
und bringen uns Auto oder Bus von einem Ort zum ande-
ren. Wahrend wir Energie taglich in den unterschiedlich-
sten Formen nutzen, denken wir selten daran, wo sie her-
kommt und wie sie erzeugt wurde. Was passiert mit ihr,
nachdem wir sie genutzt haben? Denn Energie verschwin-
det nicht, sondern dndert lediglich ihre Form. Millberge
und Klimawandel fihren uns die Auswirkungen von Ener-
gie-Missmanagement vor Augen. Bei der Energieerzeu-
gung kommt regenerativen Energien eine immer groflere
Rolle zu. In ihnen steckt nicht nur ein grofles CO5,-Ein-
sparpotenzial, sondern auch interessante Arbeitsplatzper-
spektiven fiir junge Menschen.

Die Schiiler sollen durch den Themenkoffer in die Lage
gebracht werden, die Diskussion in der Offentlichkeit zu
verfolgen und sich dartber eine eigene Meinung zu bil-
den. Ein wichtiger Aspekt ist auch, das eigene Energienut-
zungsverhalten zu beobachten und zu reflektieren.

Diese Teilkompetenzen werden vermittelt:
m vorausschauend denken und handeln

m interdisziplinar Erkenntnisse gewinnen und handeln
m selbstiandig planen und handeln kénnen.

Themenkoffer Energie

[} ,Woher kommt die Energie, die zu Hause aus der Steckdose flief3t?“

[®m7F  Was kénnten wir Schénes mit dem Geld tun, das wir durch

Energiesparmafinahmen tbrig haben?“

B} | Wie kann ich dazu beitragen, dass mehr griner Strom erzeugt wird?“

Klassenstufe: ab 7. Klasse

Schulficher: Physik, Erdkunde, Mathematik, Chemie, (Technik)
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Handy

Das Handy lédsst sich besonders gut beispielhaft als Konsumgut fiir den Themenkomplex

Tage Umwelt- und Naturschutz sowie Konsumentenverhalten einsetzen. Weil gerade das Handy fiir
Schiler zum unverzichtbaren Alltagsbegleiter geworden ist, steht es hier stellvertretend fur die
vielen Gegenstinde, die wir haben, kaufen, nutzen und wegwerfen, ohne wirklich zu wissen,
wie der Lebenszyklus eines Produktes seine Spuren auf weiten Teilen der Erde hinterlisst.

Diese Teilkompetenzen werden vermittelt:
m Interdisziplindr Erkenntnisse gewinnen und handeln
m Empathie und Solidaritit fir Benachteiligte, Arme, Schwache
Unterdriickte zeigen kénnen
m sich und andere motivieren kénnen, aktiv zu werden.

% »Weildt Du, was ein Gorilla mit einem Handy zu tun hat?“

% ,Wo steht der nichste Mobilfunkmast und sind die Strahlen
nun schidlich oder nicht?“

% »Was passiert mit den vielen Handys, die keiner mehr benutzt?“

Klassenstufe: ab 5./6. Klasse
Schulficher: Biologie, Erdkunde, Physik, Werte und Normen, Religion
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Themenkoffer Handy

7
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Tage

Mitbestimmung

Welche Méglichkeiten gibt es Gberhaupt fir Der grofite Gestaltungsspielraum liegt fiir die
Kinder und Jugendliche, ihr Lebensumfeld mit- meisten Menschen in ihrem privaten Umfeld.
zugestalten? Ist ihnen bewusst, wo sie Ein- Der Fragenkomplex deckt das weite Feld von
fluss in ihrem Leben, in ihrer Umgebung und  persénlichem Wohlbefinden bis zu der Frage
vielleicht sogar in der Gesellschaft nehmen ,Wie kann ich politisch mitmischen?* ab.
kénnen und dirfen?

Dieser Themenkoffer hat zum Ziel, den Schii-  Diese Teilkompetenzen werden vermittelt:
lern Méglichkeiten der Mitbestimmung in m sich selbst und andere motivieren kénnen,
Deutschland zu eréffnen. Sie sollen erleben, aktiv zu werden

dass es Spafl machen kann, Verantwortung zu m an Entscheidungsprozessen partizipieren
tbernehmen, ihr Umfeld mitzugestalten und kénnen

dass auch kleine Handlungen etwas bewirken

kénnen.

Kinderrechte weltweit

Deutschland

Schule

Familie, Freunde

Ich

Handlungsfelder




Themenkoffer Mitbestimmung

U »Frage den Bundestagsabgeordneten aus dem Wahlkreis,
in dem Du wohnst: Mit welchen Fragen oder Wiinschen
kommen Jugendliche auf Sie zu?”

U] »Finde alle Einrichtungen in Deiner Stadt oder Gemeinde
heraus, an die Kinder und Jugendliche sich mit ihren
Problemen wenden kénnen.”

U] »Wie kénnt lhr Kinder und Jugendlichen Eure Verbraucher-
macht dafiir einsetzen, dass Kiihe, Schweine und Gefliigel
bessere Lebensbedingungen erhalten?”

Klassenstufe: ab 7. Klasse
Schulficher: Politik, Sozialkunde, Werte und Normen, Religion
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Tage

()
3
—
Miteinander leben

Die Welt um uns herum ist voll von Menschen, die wir
nicht kennen und die anders sind als wir selbst. Unsere
Gesellschaft dndert sich stindig und keiner kann abschit-
zen, in welchen Zusammenhingen die Kinder von heute
als Erwachsene leben werden. Wird es eine Gesellschaft
mit vielen alten Menschen oder eine Gesellschaft der vie-
len Kulturen oder doch ganz anders sein? Vor diesem
Hintergrund mochte der Themenkoffer ,Miteinander
leben* die Schiiler zum Kontakt mit unterschiedlichen
Menschen und ihren Lebensbedingungen aus der naheren
und weiteren Umgebung ermuntern.

Diese Teilkompetenzen werden vermittelt:

m Wissen aufbauen kénnen, basierend auf Weltoffenheit
und der Integration neuer Perspektiven

m die Fahigkeit, die eigenen Leitbilder und die anderer
Menschen zu reflektieren

,Was sind die Griinde fiir eine muslimische Frau

und eine katholische Nonne, ein Kopftuch zu tragen?”
,Welche Nationalititen sind in Deinem Wohnort
vertreten? Wie war es vor 50 Jahren?”

»Weiflt Du von jemandem in Deinem Freundeskreis
oder Deiner Familie, dass sie oder er an einer starken
Allergie oder z.B. Diabetes leidet?

Was bedeutet das fiir den Alltag dieses Menschen?”

Klassenstufe: ab 5. Klasse
Schulficher: Werte und Normen, Religion, Sozialkunde,
Erdkunde, Deutsch




Themenkoffer Miteinander Leben
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Tage

Soziometrie:
Wer von Euch
wohnt in
Schneverdingen,
wer nicht?

Oder: Wer ist
in Deutschland

geboren, wer nicht?

Die Schiiler stellen
sich je nach
Antwort im Raum
zu Gruppen
zusammen.

Atzend-Blatt:
, Was stort dich an
deiner Stadt?“

- |

Q Schiiler erarbeiten konkrete Vorschlige

fiir die Entwicklung ihrer Region

Das Ziel lautete, realistische Forderungen an
Schule und Politik zu formulieren. Drei Vor-
mittage hatten die Jugendlichen Zeit, um mit
Begleitung von professionellen Moderatoren
in verschiedenen Arbeitsgruppen Mingel in
ihrer Region zu benennen und daraus kon-
struktive Vorschlige zu entwickeln. Die Teil-
nehmer setzten sich aus 35 Schiilern der 7.
Klassen, einem Zehntklassler und 10 Ober-
stufenschiilern des 13. Jahrgangs zusammen.

1. Tag:

Einstieg, Methoden zur Arbeitsgruppen-
findung

Nach einer lebhaften Einstiegsaktion zur
Soziometrie der Gruppe mit reichlich Bewe-
gung fand uber die , Atzend-Blitter* eine vél-
lig freie Abfrage von Kritik zu diesen sechs vor-
gegebenen Themen statt:

m Energie

m Leben in unserer Stadt

m Tier-, Natur- und Umweltschutz
m Konsum und Landwirtschaft

m Verkehr

m Bildung

Die darauf folgende Fantasie-Phase fragte nach
den Wiinschen und Idealvorstellungen der
Schiler und wurde tiber Zweiergespriche und
»Café-Gespriche" in groferen Gruppen gefuihrt
(in Anlehnung an die Methode , World Café“*).

* Literatur: World Café

Zum Abschluss des ersten Tages stand die
Gruppenbildung auf dem Programm. Die
Jugendlichen konnten sich einem Thema ihrer
Wahl frei zuordnen. Die Moderatoren haben
zwar versucht, die Zusammensetzung der
Arbeitsgruppen in Richtung gréfitmégliche
Diversitit etwas zu steuern, die Teilnehmer
der beiden 7. Klassen wollten sich jedoch nicht
mischen (lassen).

Die Moderatoren haben die schriftlichen
Ergebnisse der ,Café-Gespriache“ anschlie-
3end sortiert und geclustert (d.h. gleiche oder
dhnliche AuRerungen zu einem Stichwort bzw.
einer Formulierung zusammengefasst) und so
die wichtigsten Anliegen als Arbeitsgrundlage
fur den zweiten Tag formuliert.




2. Tag:

Gruppenarbeit

Jede Arbeitsgruppe hat intern weiter tber Kri-
tik und Fantasie am eigenen Thema gearbei-
tet. Fur Hilfe im Gruppenprozess oder Anre-
Thematik
Moderatoren zur Seite. Spezielle fachliche Fra-

gungen  zur standen  die
gen waren Uber Internet- und Fachliteratur-
recherche zu klaren. Auflerdem haben wir im
Vorfeld bundesweit Experten zu den sechs
Themenfeldern kontaktiert und deren Telefon-
nummern mit ihrem Einverstiandnis als | Tele-
fonjokerliste“ an die Arbeitsgruppen gegeben.
Die intensive Gruppenarbeit wurde durch
Spiele und Phasen im Plenum aufgelockert.
Aufderdem gab es klare Vorgaben zu den Spiel-
regeln in der Gruppenarbeit, auf deren Einhal-
tung die Moderatoren, aber auch die Jugend-
lichen selbst geachtet haben.

Ein Forum fiir Jugendliche

Erfahrungen

Wie unsere anschliefenden Riickfragen erga-

ben, haben die Jugendlichen von dem Ange-
bot der
gemacht.

»lelefonjoker auch Gebrauch
Zwei Madchen aus der 7. Klasse gelang es
trotz einiger Widerstinde und frustrierender
Erlebnisse, einen Unternehmensberater aus-
findig zu machen, der ihnen die exakten Zah-
len zur Kalkulation fir den Bau eines Kinos
(z.B. Kosten pro Sitzplatz bei Neubau) samt
den dazugehorigen Marktforschungskriterien
(Einzugsbereich, Stadtgrofe) liefern konnte.
Die Idee eines Kino-Neubaus fiir Schneverdin-
gen hat sich danach zwar als ,kaum bis
unméglich durchfiuhrbar® erledigt, aber sie
haben sich diese Informationen aus erster
Hand und von einem Experten, besorgt. Die
konkreten Zahlen haben sie viel stirker tber-
zeugt als ein schlichtes ,Das ist ja viel zu
teuer, das wird hier nie was!“.

Daraus ergab sich eine Diskussion Uber alter-
native Moglichkeiten, Kino oder Kinobesuche
zu organisieren: Schulkino, Fahrgemeinschaf-
ten mit Eltern und Kinobus.

Spielregeln:

m Ausreden lassen
m Zuhiren

m beim Thema

bleiben

Informationen:

= Expertenliste und
Telefonjoker

= Internet-Recherche

Erfahrung
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Forderungen und

Selbstverpflichtungen

40

Ist ein
Einkaufszentrum
nachhaltig?

3. Iag:

und letzter Tag:

Abschluss und Prasentation

Nach anfinglichen Schwierigkeiten (Gruppen-
findung und Motivation) haben die meisten
Gruppen zu einer zielorientierten Arbeitsweise
gefunden und mit Ehrgeiz und Nachdruck an
den Prisentationsformen gearbeitet. Zur Pra-
sentation waren Vertreter der lokalen Presse,
der Direktor der NNA und der erste Stadtrat
der Stadt Schneverdingen eingeladen. Damit
waren auch gleich drei richtige Adressaten vor
Ort, denn es gab sehr konkrete Anliegen sei-
tens der Jugendlichen sowohl

m an die Presse: Einrichtung einer Jugendseite,

m an die Stadt: Info-Litfasssaule mit Angeboten
fir Jugendliche in der Innenstadt und
Verwendung von Recyclingpapier in der
Stadtverwaltung,

NNA: Hier wurden

verstirkte Information tiber Veranstaltungen

m an den Leiter der

und direkte Zusammenarbeit mit der Schule
gewiinscht.

Die Ergebnisse aus den Arbeitsgruppen wur-
den auf Stellwdnden formuliert und prisen-
tiert, aulRerdem entstanden u.a. ein Theater-
stiick, ein gebasteltes Kinomodell und
Vortrége. In szenischen Darbietungen pickte
z.B. zum Thema Massentierhaltung ein
menschliches Huhn auf dem Boden, es gab
eine Diskussion von Vertretern des Bundes-
amtes fiir Naturschutz, alles in einer Atmo-
sphire, die von Heiterkeit und Wichtigkeit

zugleich gekennzeichnet war.

Was kann ich selbst tun?

Die Arbeit der vergangenen Tage sollte aber
nicht nur Forderungen an Andere wie Schule,
Politik etc. erbringen. Zentral stand immer
auch die Frage nach dem méglichen eigenen
Handlungsspielraum und entsprechenden
Selbstverpflichtungen:

Was kann ich selbst tun? Was kénnen wir
gemeinsam bewegen?

Wo ist Aktionspotenzial, wie kénnen wir zu der
Losung oder Verbesserung dieser Sache bei-
tragen?

Die bei der Prisentation anwesenden Giste
haben diese Kombination aus Forderung und
Selbstverpflichtung anschliefend als ,kon-
struktive Kritik" gewtrdigt.

Eine Auswahl der Ergebnisse

m eine autofreie Zone fiir die Innenstadt

m kostenloser Fahrradverleih fiir Touristen,
Wartung der Rider tiber Schiilerfirma

m eine regelmiflige Jugendseite in der
Lokalzeitung einrichten mit Beitrdgen
von Jugendlichen

m Einrichtung eines Nachbarschafts-
programmes zur gegenseitigen Hilfe

m Tagungen fiir Bauern zu artgerechter
Tierhaltung (NNA)

m wir sollen alle mehr Bio-Produkte kaufen

m eine neue AG ,Landwirtschaft” im
Ganztagsangebot der Schule

Was ist nachhaltig?

Auch wenn es zu Beginn der Veranstaltung
eine Einflihrung zum Begriff der Nachhaltig-
keit gab, war es immer wieder nétig, die Vor-
schldge aus den Arbeitsgruppen durch einen



»Nachhaltigkeitsfilter* laufen zu lassen. Hier-
zu wurde eine Checkliste in die Gruppen gege-
ben, die durch konkrete Fragen helfen sollte,
die Vorschlige daraufhin zu tiberpriifen.

Das Ziel hief} nun einmal ,Nachhaltige Ent-
wicklung von Schneverdingen®. Das vielfach
gewiinschte Einkaufszentrum bei gleichzeitig
kritisiertem Leerstand von Ladenlokalen in der
Innenstadt war z.B. einer von mehreren heif3
diskutierten Punkten, der die Jugendlichen
allerdings auch zu argumentativen Hochstlei-
stungen angespornt hat:

»Wenn es in Schneverdingen ein Einkaufszen-
trum gibe, kdnnten wir dorthin fahren und
miussten nicht von einem Geschiaft zum nach-
sten fahren. Das spart Autokilometer!“.

Riickmeldung aus der Evaluation
Besonders spannend war fiir die Schiiler der

Umstand, dass der Workshop nicht in der
Schule, sondern in der NNA stattfand. Nicht

Ein Forum fiir Jugendliche

nur die anderen Arbeitsmethoden, sondern
auch der andere Ort hat das Gefiihl verstarkt,
,hicht Unterricht zu machen*.

Die Anwesenheit der Vertreter von Stadt, NNA
und Presse bei der Prisentation hat ebenfalls
motivierend gewirkt.

Ubergabe der Ergebnisse

Die Vorschlige und Forderungen aus dem
Workshop, die sich an die Stadt richteten, wur-
den im April 2007 von zwélf Schiilern, in das
Rathaus der Stadt getragen und dort dem Bir-
germeister, dem Ersten Stadtrat und einem
Mitarbeiter aus der Stadtplanung vorgestellt.
Die Themen waren Verkehr, Energie, Leben in
unserer Stadt und Bildung. Alle Einzelbeitra-
ge wurden an eine Litfasssdule geheftet und
schlieflich dem Burgermeister tbergeben.
Mit dieser Aktion fand die Arbeit aus dem
Workshop
Abschluss.

im Januar ihren vorldufigen

Erfahrung

Fiir die nachhaltige
Wirkung eines
(durch professionelle
Moderation kosten-
intensiven) Work-
shops sollte eine
betreute Fortfiihrung
fir daraus resultie-
rende Aktivititen
gewdhrleistet sein.

Aus dem Nachhal-
tigkeitsfilter:

Hilft unsere Idee,
Energie zu sparen?
Sorgt unsere Idee fiir
mehr Gerechtigkeit:
egal ob in Schnever-
dingen oder in Afri-
ka?

Hat unsere Idee
einen kulturellen
Wert?
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Was interessiert
mich personlich?

Nachhaltigkeit in den Unterricht integrieren

Bisher wurden Aktionen und Projekte vorgestellt, die in relativ kurzer Zeit durchzufiihren und
abzuschlieflen sind. Das Ziel der UN-Dekade ist aber, Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in

allen Bildungseinrichtungen fest zu verankern.

Wie geht das? Die Lehrplanaufgaben erfiillen
und auch noch BNE integrieren?

Sieben Lehrerinnen und Lehrer der Kooperativen Gesamt-
schule Schneverdingen haben dieses Experiment gewagt.
Auf den folgenden Seiten sind in Steckbriefform die unter-
schiedlichen Voraussetzungen wie Unterrichtsfach, Alter
der Schiiler und Lehrplanvorgaben aufgelistet. Die Band-
breite der Ausgangsbedingungen ist grod und bietet einen
Fundus an Anregungen. Die Ergebnisse der Arbeit in den
Klassen sind im folgenden Kapitel , Ausstellung — ein Weg
in die Offentlichkeit" zusammengefasst.

Themenfindung

Wie gelingt die Integration von BNE in den Unterricht?
Wie finden wir gemeinsam ein Thema fiir den Unterricht?
BNE beriihrt, je naher ein gewidhltes Thema der eigenen
Lebenswelt kommt, in besonderer Weise auch eigene
Werte, die personliche Einstellung und stellt unter
Umstédnden auch Verhaltensweisen in Frage.

Deshalb ist es fiir die Glaubwiirdigkeit und Motivation der
Lehrerin wichtig, dass an dem gewihlten Thema ein eige-

nes Interesse besteht.




Meine Region im 21. Jahrhundert

Diese Fragen kénnen bei der Themenwahl helfen:

Was interessiert mich selbst, fiir welches Thema will und
kann ich mich besonders engagieren? Habe ich eine eige-
ne Motivation, wenn es um dieses bestimmte Thema geht?
Kann ich dadurch glaubwiirdig sein? Bin ich selbstkritisch
und ehrlich, wenn die Schiilerinnen mein Verhalten abfra-
gen oder mich mit eventuellen Unstimmigkeiten zwischen
meinem eigenen Umweltwissen und Umwelthandeln kon-
frontieren?

Auflerdem stellt sich die Frage nach dem aktuellen Lehr-
plan: Passt dieses Thema jetzt? Was steht im Lehrplan und
in welcher Form lasst sich unser Thema dort unterbrin-
gen? Wie viel Freiraum habe ich? Lassen sich Querverbin-
dungen zwischen unserem Wunschthema und dem Curri-
culum herstellen?

Die Motivation der Klasse wird stark durch das Interesse
am Thema bestimmt. Deshalb stellt sich einer Lehrerin die
Frage: Was interessiert meine Klasse oder meinen Kurs?
Gibt es Themen, die regelmaRig wiederkehren?

Zur Themenfindung bietet sich deshalb folgendes

Vorgehen an:

@ Die Lehrerin trifft eine Vorauswahl von vier bis fiinf The- Was sagt
men, um die Punkte ,eigenes Interesse“ und ,Lehrplan- der Lehrplan?
kompatibilitat“ zu sichern.

@ Aus dieser Auswahl kann die Klasse bzw. der Kurs wih-

len, woran sie in den nichsten Monaten arbeiten méchten.

Falls aus der Klasse weitere Vorschlage kommen, kénnen

diese daraufhin untersucht werden, ob sie die Punkte @ Was interessiert
und @ auch erfiillen und damit ebenfalls in die engere Wahl meine Schiiler-
kommen. innen?
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Ich bin Fachlehrer
fiir Biologie und
Kunst.

OD®

Monate
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Steckbrief: Wilfried Baalmann, 48

B NE in Schulen ist wichtig und ich habe bei diesem Projekt mitgemacht, weil:

}} Nachhaltigkeit fiir die Zukunft des Menschen von entscheidender Bedeutung ist.

Dies zu erkennen und nachhaltiges Handeln einzuiiben, sollte Kindern und
Jugendlichen deshalb in vielfiltigen Zusammenhingen erméglicht werden.

PP Meine Voraussetzungen fiir diese Projektarbeit:

Fach Kunst (Grundkurs)

Alter der Schiiler/Klassenstufe Klassenstufe 12

Anzahl der SchiilerInnen 36 (in zwei Kursen)
Schulzweig Gymnasium
Stundenumfang in der Woche 3 (davon 1 Doppelstunde)

Gesamter Zeitrahmen fiir die Arbeit mit der Schulklasse

Von Mirz bis Juni 2006 mit einigen Unterbrechungen fiir rezeptive Unterrichts-

anteile; tber das Projekt wurden wesentliche Teile der praktischen Arbeit im

Semester bestritten

Lehrplanvorgaben

Plastische Kunstwerke, die Grundfragen des menschlichen Daseins
thematisieren (bestimmte Kunstwerke waren dabei zu behandeln)
Herstellungsverfahren von Plastik und Skulptur

begriindete Stellungnahmen zu eigenen Plastiken und Skulpturen
Umgang mit dem Werkstoff Ton

zwei- und dreidimensionale Skizzen und Studien zur menschlichen Figur
Herstellung einer figtirlichen Kleinplastik zu einer vorgegebenen Problem-
stellung

M) Arbeit mit den Schiilern



Welches Oberthema wurde bearbeitet?
Figtirliche Objekte zum Thema Nachhaltigkeit (bewusst offen gehalten; welcher

Aspekt von Nachhaltigkeit bearbeitet wurde, sollte von den persénlichen Inter-
essen der Schiilerinnen und Schiiler bestimmt werden)

Ich habe mit meiner Klasse dieses Thema gewihlt,

weil das Thema Nachhaltigkeit von grofer Bedeutung fiir fast alle Bereiche
unseres Lebens ist; dies sollte durch die kiinstlerische Auseinandersetzung
deutlich werden und lie? sich auch relativ problemlos mit den Kursvorgaben
(s. 0.) verbinden.

Die Lehrplanvorgaben

zum Erwerb gestalterischer Fihigkeiten und Fertigkeiten im Bereich Plastik/Skulp-
tur wurden uber die Umsetzung der Projektideen erfiillt. Inhaltlich war die Arbeit
am vorgegebenen Semesterschwerpunkt orientiert, wobei die menschliche Figur
in der praktischen Arbeit eine zentrale Rolle einnehmen sollte.

PP Resiimee

Gut war

die Vielfalt der Zuginge und Themenbereiche in den einzelnen Arbeiten; die
Zusammenarbeit mit der NNA und die facheruibergreifenden Treffen mit den
anderen am Projekt beteiligten Kolleginnen und Kollegen; die Ausstellung der
Ergebnisse; ... und dass das Thema einige Schiilerinnen so gepackt hat, dass
sie noch weiter (auch auflerhalb der Schule) gearbeitet haben.

Mein Tipp fiir BNE im Unterricht / an der Schule:

Vorgegebene Themen aus der Perspektive der Nachhaltigkeit betrachten — fast
immer gibt es Moglichkeiten, den Nachhaltigkeitsgedanken in das, ,was sowie-
so gemacht werden muss*“, einzubeziehen.
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/;1 Steckbrief: Dr. Hans Fack, 52

Ich bin Fachlehrer
fiir Religion und

Biologie. BNE in Schulen ist wichtig und ich habe bei diesem Projekt mitgemacht, weil:

}} die Thematik mich schon immer interessiert hat und ich meine, dass die Kinder
dafiir sensibilisiert werden miissen

PP Meine Voraussetzungen fiir diese Projektarbeit:

Fach Religion
QOQ Alter der Schiiler/Klassenstufe Jahrgang 5 (11-12 Jahre alt)

Monate Anzahl der SchiilerInnen 31
Schulzweig Gymnasium
Stundenumfang in der Woche 2 Einzelstunden

Gesamter Zeitrahmen fiir die Arbeit mit der Schulklasse
Marz bis Juli 2006

Lehrplanvorgaben
= Umgang mit der Schépfung / Zukunft

PP Arbeit mit den Schiilern
Welches Oberthema wurde bearbeitet?
Zukunftsbild: Schneverdingen in 50 Jahren

Ich habe mit meiner Klasse dieses Thema gewihlt,

weil freie Arbeit und offene Fragestellung moglich ist und es Méglichkeiten zur
eigenen Auseinandersetzung gibt.

Die Lehrplanvorgaben

wurden erfullt, weil die Grundlagen schon vorher erarbeitet waren (liber Schép-
fungsberichte), hier fand Projektion auf den eigenen Lebensraum der Kinder statt.

PP Resiimee
Gut war
dass die Thematik viel Spafl gemacht hat.
Es war sehr (!) gut, Hilfen / Beistand und Ideen von aulen (NNA) zu bekommen!

Mein Tipp fiir BNE im Unterricht / an der Schule:
Fachiibergreifende Arbeit (auch jahrgangsuibergreifend)



Ich bin Fachlehrer
fiir Mathe, Biologie,
Chemie und Physik

B NE in Schulen ist wichtig und ich habe bei diesem Projekt mitgemacht, weil:

}} ein verantwortungsvoller Umgang mit den natiirlichen Ressourcen fiir eine Gesell-
schaft mit Wegwerf- und SpaRR-Mentalitit immer iiberlebenswichtiger wird. Die Schii-
ler werden in ihrem Leben vermutlich das Ende der fossilen Brennstoffe noch erleben.

PP Meine Voraussetzungen fiir diese Projektarbeit:

Fach Chemie QDO
Jahrgang 9 (bzw. 10)

Alter der Schiiler/Klassenstufe

Monate
Anzahl der SchiilerInnen 24 ona
Schulzweig Realschule
Stundenumfang in der Woche 2 Einzelstunden

Gesamter Zeitrahmen fiir die Arbeit mit der Schulklasse
Von Mai bis Okt 2006 relativ durchgingig

Lehrplanvorgaben
= Organische Chemie: Fossile Brennstoffe

PP Arbeit mit den Schiilern
Welches Oberthema wurde bearbeitet?
Méglichkeiten und Grenzen alternativer Energieerzeugung in der Heideregion

Ich habe mit meiner Klasse dieses Thema gewihlt,
weil dies die einzige Mdglichkeit war, die Thematik nachhaltiger Entwicklung in
den Chemie-Unterricht des 9. (bzw. 10.) Jahrgangs einzubinden.

Die Lehrplanvorgaben
enthalten die Umweltproblematik ,fossile Brennstoffe“ (am Rande).

PP Resiimee
Gut war
die Verbindung von Info-Beschaffung, Auswertung und Umsetzung tiber krea-
tiv-handwerkliche Methoden zu einer Aussage.

Mein Tipp fiir BNE im Unterricht / an der Schule:

Vorgaben sollen in die Lehrpléane klarer eingebunden werden, damit die Schiiler
den Ernst der Lage erkennen und nicht die ganze Angelegenheit fiir Freizeitspafd
halten (ghnlich wie bei der z.Zt. tiblichen Durchfiihrung von Projektwochen).
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Steckbrief: Konstanze Kaufmann, 48

Ich bin (war) Fach-

lehrerin fiir Textiles

Gestalten, Kunst und
Englisch (Sek I). B NE in Schulen ist wichtig und ich habe bei diesem Projekt mitgemacht, weil:

}} Es gibt nichts Gutes, aufler man tut es — Zukunft heifdt fiir mich, sich iiber
Zusammenhinge bewusst zu werden, um verantwortlich im Sinne der Erde, Flora
und Fauna und der Erdbewohner zu handeln und gestalten zu lernen (von 2001
bis 2006 war ich BLK-Programm ,,21“- Koordinatorin).

PP Meine Voraussetzungen fiir diese Projektarbeit:
Fach Textiles Gestalten (Wahlpflichtkurs,
schulzweigiibergreifend)

Alter der Schiiler/Klassenstufe Jahrgang 8 (ca. 14 Jahre)
Anzahl der SchiilerInnen 17 (14 Midchen, 3 Jungen)
Schulzweig Realschule und Gymnasium
Stundenumfang in der Woche 2. Schulhalbjahr 2005/2006,

wdchentlich eine Doppelstunde

Gesamter Zeitrahmen fiir die Arbeit mit der Schulklasse
siehe oben

Lehrplanvorgaben

fordern die Erarbeitung nachhaltiger Themen im Fach Textiles Gestalten schul-
intern durch Fachkonferenzbeschluss. Dies betrifft zum Beispiel Projekte zum
Fairen Fuf3ball, zur Textilen Kette (vom Rohstoff Giber die produzierten Textilien
bis zum recycelten Produkt), Bedingungen der Textilproduktion und Projekte im
internationalen Austausch (Polen, Schweden, Ungarn) zu Themen wie Wald,
Wasser und Luft.

PP Arbeit mit den Schiilern
Welches Oberthema wurde bearbeitet?
Textile Kette — vom Rohstoff bis zur Verwertung und Entsorgung
Von der Heidschnucke tber das Wollvlies bis zur Ausmusterung eines Wolltextils
m Vom Schaf zur Wolle (zum Rohstoff Wolle)
m Produktion — vom Wollvlies zum Filz
m Nutzen und Gebrauch von Textilien aus Wolle
m Entsorgung und Verwertung



Ich habe mit meiner Klasse dieses Thema gewihlt, weil:

ein regionaler und nachhaltiger Bezug besteht

schulerorientiertes praktisches und theoretisches Arbeiten unter der
Bedingung stattfinden kann, dass Materialien und Ressourcen relativ einfach
zu recherchieren bzw. vorhanden waren

Verstiandnis von Regionalkultur geférdert wird

Beherrschen von grundlegenden Techniken (Filzen) und sachgerechte Pflege
von Wolltextilien erlernt wird

Fahigkeiten zum Erarbeiten und Auswerten von Informationen und deren
kreative Umsetzung und

umweltbewusstes Denken und Handeln in Zusammenhéangen gelibt wird

Die Lehrplanvorgaben

wurden erfiillt durch u.a.

den Erwerb von Fihigkeiten und Kenntnissen zu typischen Textilien aus Wolle
Klassifizierung von Wollhaaren

Kennenlernen von Beruf und Aufgaben eines Schifers

Filzproben zu Flache und Kérper

Filzen eines Gebrauchsgegenstandes

Arbeit mit dem Begriff Nachhaltigkeit

Referate mit eigener ldeenskizze, Planung und Entwurf eines Ausstellungs-
objekts (Karton)

Férderung von Planungs- und Gestaltungskompetenz mit Zielorientierung
umweltbewusstes Denken in Zusammenhingen und mit regionalem Bezug

D) Resiimee
Gut war

das selbstindige, handlungsorientierte Erarbeiten von selbst gewahlten The-

men in Partnerarbeit, die kreativen Ergebnisse und der regionale Bezug. Die

Schiiler haben Verantwortung fiir ein Ausstellungsexponat tbernommen und

Teilergebnisse mit Funktion (Filztaschen) hergestellt. Sie haben sowohl vonein-

ander als auch durch Experten von auflen gelernt und Methodenvielfalt getibt.

Mein Tipp fiir BNE im Unterricht / an der Schule:
Benétigt wird ca. ein halbes Jahr Planungsvorlauf, um eine Planungsskizze zu

entwickeln, Kontakte zu Experten aufzubauen, Finanzierungsplan, Organisa-

tionsplan und eine eigene Sammlung zu Materialien aufzustellen. Dann fiihrt

es zu nachhaltigem Erfolg und Folgeprojekten.
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4 Steckbrief: Antje Klingbeil, 53

-.I'l

Ich bin Fachlehrerin
fiir Deutsch und
Erdkunde.

B NE in Schulen ist wichtig und ich habe bei diesem Projekt mitgemacht, weil:

}} Schiiler durch BNE Verantwortung fiir ihr Verhalten im Alltag entwickeln und
lernen, Ehrfurcht vor der Schépfung zu haben.
Fir mich bietet BNE viele konkrete Beispiele, an denen ich die oben genannten
Ziele mit den Schiilern erarbeiten kann.

PP Meine Voraussetzungen fiir diese Projektarbeit:

Fach Erdkunde
Alter der Schiiler/Klassenstufe Jahrgang 7 (12-13 Jahre)

und Jahrgang 13 (18 Jahre)
Anzahl der SchiilerInnen 31in 7. Klasse, 5 im LK
Schulzweig Gymnasium
Stundenumfang in der Woche Projektwoche: 5 Std. pro Tag,

sonst etwa 1-2 Std. in der Woche

Gesamter Zeitrahmen fiir die Arbeit mit der Schulklasse
September 2005 bis Dezember 2006, in der Anfangsphase wurde das Thema
immer wieder sporadisch aufgegriffen

Lehrplanvorgaben
Energiewirtschaft, erneuerbare Energien, Klima, Klimawandel, Umgang mit
Sachtexten

PP Arbeit mit den Schiilern
Welches Oberthema wurde bearbeitet?

Alternative Energieformen in Schneverdingen und Umgebung - Chancen fiir die
Zukunft?
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Ich habe mit meiner Klasse dieses Thema gewihlt, weil

die Schiiler sich besonders hierfiir interessierten und schon viele Kenntnisse
mitbrachten. Sie waren spontan zu vielen Aktionen bereit und hatten Lust,
Detailinformationen zu sammeln und auszuwerten. Ich habe das Thema
gewihlt, weil es in Schneverdingen geniigend Beispiele fiir alternative Energie-
formen gibt.

Die Lehrplanvorgaben

habe ich tber die Erarbeitung der Grundziige der Klimatologie mit den Schiilern
erfillt. Ich bin auf den Klimawandel eingegangen, der u.a. mit unserer Form der
Energiewirtschaft zusammenhingt.

D) Resiimee

Gut war,

dass die Projektarbeit in Gruppen den Schiilern viele Méglichkeiten zur eigen-
verantwortlichen Unterrichtsgestaltung eréffnet hat. Die Schiiler haben Metho-
den kennengelernt, wie z.B. Interviews machen, Diagramme entwickeln aus
Daten, die sie selbst ermittelt haben und die kreative Umsetzungen ihrer Ideen
(z.B. Spiele und Modelle entwickeln).

Mein Tipp fiir BNE im Unterricht / an der Schule:

In jeder Projekt- oder Vorhabenwoche sollten weitere Projekte zu diesem The-
menbereich in enger Zusammenarbeit mit der NNA angeboten werden. Es soll-
te immer eine AG im Nachmittagsangebot durchgefiihrt werden, in der prakti-
sche und theoretische Ubungen zur Nachhaltigkeit in verschiedenen Bereichen
angeboten werden.
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Steckbrief: Thomas Sandkiihler, 48

Ich bin Fachlehrer
fiir Biologie und
Erdkunde.

B NE in Schulen ist wichtig und ich habe bei diesem Projekt mitgemacht, weil:

} ich jahrelang beim Kooperationspartner NNA arbeitete und mit den Intentionen
vertraut bin (,Herzblut*).

QOQ PP Meine Voraussetzungen fiir diese Projektarbeit:

Monate Fach Erdkunde
Alter der Schiiler/Klassenstufe 9. Klasse
Anzahl der SchiilerInnen 22
Schulzweig Gymnasium
Stundenumfang in der Woche 2 Einzelstunden; epochal

Gesamter Zeitrahmen fiir die Arbeit mit der Schulklasse
April bis Ende Mai 2006; Ausstellungsvorbereitung 2 Tage im Oktober 2006

Lehrplanvorgaben
Europa und Europidische Union

PP Arbeit mit den Schiilern
Welches Oberthema wurde bearbeitet?
Siehe Lehrplan. Bei den kurzen Zeitvorgaben und wenigen Stunden sind mehr
Themen nicht méglich. Es wurde mit dem Modell der Daseinsgrundfunktionen
eingefiihrt.

Ich habe mit meiner Klasse dieses Thema gewihlt,
weil es die einzige Lerngruppe war, mit der ich das Thema in einem entspre-
chenden Rahmen angehen konnte.

Die Lehrplanvorgaben
konnte ich so voll und ganz erfiillen.

PP Resiimee
Gut war
dass die Schiiler relativ frei arbeiten und die Welt fiir sich neu entdecken konn-
ten. Es ging um ihren Wohnort, ihre Lebensbedingungen, ihr Leben und nicht
um , kiinstliche Schulwelten“

Mein Tipp fiir BNE im Unterricht / an der Schule:

Man muss mehr Einfluss auf die Kultusbiirokratie nehmen, die zunehmend
outputorientiert steuert (zentrale Vorgaben und Priifungen). Dadurch fehlen in
der Schule die Freirdiume, um aktiv zu werden.Bei Epochalfichern wie Erdkunde
wird auch ein lingerer Vorlauf benétigt.
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Steckbrief: Adolf Staack, 53

Ich bin Fachlehrer
fiir Deutsch, Mathe-
matik, Biologie,

B NE in Schulen ist wichtig und ich habe bei diesem Projekt mitgemacht, weil: Physik und Religion.

} } weil Kinder und Jugendliche ihre Verantwortung und Einflussméglichkeiten erken-
nen sollten, auflerdem wegen der Klimadebatte.

PP Meine Voraussetzungen fiir diese Projektarbeit:

Fach Deutsch, Biologie, Physik, Mathematik
Alter der Schiiler/Klassenstufe Jahrgang 7, im Schnitt 13 Jahre
Anzahl der SchiilerInnen 33

Schulzweig Realschule

Stundenumfang in der Woche Zunichst sporadisch, zum Schluss

wihrend der Vorhabenwoche

Gesamter Zeitrahmen fiir die Arbeit mit der Schulklasse
erstes Halbjahr 2006/2007

Lehrplanvorgaben
Texterfassung und Textproduktion, Prozentrechnung, Kreislaufe, Recherche

PP Arbeit mit den Schiilern
Welches Oberthema wurde bearbeitet?
Die Gestaltung unserer regionalen Zukunft

Ich habe mit meiner Klasse dieses Thema gewihlt, weil es

der Wunsch der Klasse war,

Verantwortung vor Ort Gibernommen werden soll,

es Rechercheméglichkeiten vor ,,der Haustur” und

kurze Wege fir Kontakte gibt.

Die Lehrplanvorgaben
wurden in einer Kleingruppe gezielt tiber mathematische Fragestellungen (Prozent-
rechnung), sonst eher durch die Orientierung an iibergeordneten Zielen (s.o.) erfiillt.

PP Resumee
Gut war
die intensive Zusammenarbeit in der Klasse wihrend des ,Endspurtes“ und der
Stolz bei den Schiilerlnnen lber die sehenswerten Ergebnisse.
Mein Tipp fiir BNE im Unterricht / an der Schule:
Deshalb sollen Nachhaltigkeit, Ubernahme von Verantwortung fiir eigenes Tun und fiir
die lokale und regionale Umgebung, Notwendigkeit von Teamarbeit, Erfahrungen zu
den Méglichkeiten von Einflussnahmen bei Entscheidungstrigern und der Themenrei-
gen immer wieder, auch in unterschiedlichen Fichern, aufgegriffen werden.
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D@

Monate

Wie kommt das
Thema in die Klasse?

Wie kommt die
Klasse ins Thema?

54

Einstieg mit
Metaphern.:
Was hat das

mit mir zu tun?

Als Einstieg ist eine rein theoretische Einfuih-
rung nicht zu empfehlen. Zwar kénnen gerade
altere Schiler die drei Dimensionen der Nach-
haltigkeit sicherlich auch theoretisch erfassen.
Viel attraktiver ist aber ein spielerischer Ein-
stieg, der den Kindern und Jugendlichen eige-
ne Erlebnisse und (Selbst-)Erfahrungen liefert,
auf die sie dann anschlieRend Bezug nehmen
kénnen. Jede bereits vorhandene eigene Erfah-
rung stellt spiter einen Ankniipfungspunkt
dar, der das Lernen erfolgreicher macht.

Ist das Thema bzw. die Fragestellung gefun-
den, bietet sich anschliefend die Methode

»Einstieg mit Metaphern furr einen sehr indi-

viduellen Start an. Sie arbeitet mit positiv und
negativ besetzten Metaphern, die sich auf die
menschlichen Kérperteile beziehen. Gefragt
wird z.B. ,,Wofiir schliagt Dein Herz...“, ,,Was
liegt Dir im Magen...“. Es beginnt sehr dyna-
misch. Oft muss erst einmal freier Platz
geschaffen werden. Jeweils zwei Personen bil-
den ein Team, eine Person legt sich auf das
Papier, die andere zeichnet die Kérperumrisse
nach. Uber das Abmalen der Kérperumrisse,
das Platzieren der vorbereiteten Fragekarten
an den entsprechenden Kérperteilen und die
anschliefende Phase des Nachdenkens und
Antwortens fiihrt die Situation von kérper-
licher zu geistiger Aktivitat. Anschliefend wer-
den die lebensgroflen Plakate mit den darauf
notierten Antworten der ganzen Gruppe vor-
gestellt.

Diese Methode stellt nicht nur fir jingere
Schiiler eine ansprechende Kombination aus



kérperlicher und geistiger Aktivitit dar (Bewe-
gung und Nachdenken/Formulieren). Aller-
dings waren einige der in dieser Methode ver-
wendeten Metaphern (z.B. Was liegt Dir im
Magen) den Schiilern der 6. Klassen teilweise
nicht bekannt und sie haben nach deren
Bedeutung gefragt: ,Ist das gut oder
schlecht?“ Am Ende der Projektarbeit kénnen
die Ergebnisse aus dem Einstieg noch einmal
betrachtet und kommentiert werden. Hat sich
eine allgemeine oder individuelle Haltung
durch die Arbeit am Thema verandert?

* Literatur: “Neues Lernen”

Einstieg

Diese Methode zum
Einstieg funktioniert
iibrigens auch mit
Erwachsenen gut!

, Woftir schligt
dein Herz?“
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CO(P@® Weg in die Offentlichkeit

Monate

Wer ein langer angelegtes BNE-Projekt plant, sollte sich
einen besonderen Abschluss gonnen. Fir die KGS Schnever-
dingen war dieses Ziel eine Ausstellung, um die Ergebnisse
der Arbeit in den Klassen einer breiten Offentlichkeit zu pra-
sentieren. Das Signal an die Schiiler war damit von Anfang
an: Eure Arbeit und eure Ideen sind gefragt und fiir eure Mit-
biirger interessant. Die Erstellung einer Ausstellung ist auf
den ersten Blick nichts Ungewdhnliches, bietet aber unter
der Beachtung einiger Grundprinzipien von BNE eine grofie
Vielfalt an Méglichkeiten, um Handlungskompetenzen zu
erlernen.

Die Betrachtung der Exponate zeigt deutlich, dass je nach
Klassenstufe, Schulfach und nicht zuletzt auch nach Neigung
und Persénlichkeit des Lehrers ein Thema ganz unterschied-
lich behandelt werden kann.

Vorgaben fiir die Ausstellung an die Schiiler:

m funf geweifdte Standardkartons stehen jeder Klasse als Ausstellungsfliche

zur Verfugung

m alle bearbeiteten Themen sollen darauf optisch und inhaltlich gut aufbereitet

prasentiert werden
m Ausstellungstermin als klare zeitliche Vorgabe

Die Arbeitsgruppen haben die Aufgabe weitgehend selbstindig bewiltigt. Bei der
Beschaffung von Materialien oder bei der Schlichtung von Konflikten konnte jeder-
zeit Hilfe angefordert werden. Die Rolle des Lehrers war die eines Begleiters. Die
Schiler waren selbst verantwortlich fiir die termingerechte Erstellung der Exponate
und fur das inhaltliche Ergebnis. Die Aussicht, den Karton in der Heimatstadt aus-

stellen zu kénnen, hat motivierend gewirkt.




Ausstellung

Verschiedenste Teilkompetenzen wurden geiibt, z.B. Wo gibt es
Unterstiitzung?

m an Entscheidungsprozessen beteiligt sein:

Entscheidungsprozesse waren notwendig, um die Fille der in drei Monaten erar-

beiteten Themen auf begrenztem Raum zu prisentieren. Inhalte mussten reflek-

tiert und auf ihren Wichtigkeitsgrad hin untersucht werden.

m Allianzen bilden:
Die Bildung von Interessens- und Arbeitsgruppen war nétig, um dhnliche Themen
auf einem Karton zusammenzustellen.

m gemeinsame Planung und Durchfiihrung einer Aufgabe:

Gute Planung und Arbeitsteilung sind notwendig, um in einem festgelegten Zeit-
raum ein moglichst gutes Ausstellungsergebnis zu produzieren. Die Kompetenzen
jedes Einzelnen mussen geklart und zielfihrend eingebracht werden.

m Anerkennung aller Fihigkeiten:
Jeder in der Gruppe triagt zum Gesamtergebnis bei. Nicht nur fachliche Qualititen
sind gefragt, sondern auch kiinstlerische, handwerkliche und organisatorische.
Aber auch Menschen, die es vermdogen, eine Gruppe bei Laune zu halten und zur
Weiterarbeit zu motivieren, sind wichtig.

m Hineinversetzen in die Lage anderer:

Wie kann das Interesse der Zielgruppe geweckt werden, um das Thema zu trans-
portieren? Auch die Ausstellungsbesucher, die sich noch nie mit den bearbeiteten
Themen beschiftigt haben, sollen davon angesprochen werden.

m Vernetzung nach aufSen:

Hiufig sind Verbiindete und Helfer nétig, um ein Ziel zu erreichen. In diesem Fall
war es notwendig, einen Ausstellungsraum in der Innenstadt zu finden. Dabei fiel
sehr positiv auf, dass Mitbiirger gerne bereit waren, Kindern und Jugendlichen bei
der Umsetzung ihrer Ideen zu helfen. Die Unterstiitzung reichte von Materialspen-
den fiir die Ausstellung bis zu der kostenfreien Bereitstellung eines leerstehenden
Ladenlokals. Besonders offen und hilfsbereit zeigte sich das Rathaus, wo die Skulp-
turen der 12. Jahrgangsstufe gezeigt werden konnten.
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(D@ Das sind die Ergebnisse aus den Klassen

Monate

der vorgestellten Lehrerinnen und Lehrer:

Alles Kise oder was?

Klasse 6t von Adolf Staack

Mehr Produkte aus
unserer Region?!

Die Frage nach der Zukunft wird mit einem Bild
beantwortet: Wie die Zukunft aussieht, hingt
von den Menschen ab, die sie gestalten. Die
Zukunft braucht Menschen.

Im nichsten Schritt haben sich die Schiiler auf
den Weg gemacht, Schneverdinger Birger
nach ihren Wiinschen fiir ihre personliche
Zukunft und die Zukunft der Stadt zu fragen.
Auch hier gehérte die Frage nach dem eigenen
Handeln dazu: , Was titen Sie, wenn...?*

Die barrierefreie Gestaltung der Landschaft
wurde gewiinscht, um Rollstuhlfahrern auch in
der Heide selbststindige Fortbewegung zu
ermoglichen und so eine Personengruppe

nicht linger zu behindern. Hier geht es um
soziale Verantwortung und um die Gleichbe-

rechtigung aller Menschen im Alltag.

Der Blick wurde auch auf die Herkunft
von Lebensmitteln gelenkt. Welchen Weg

hat ein Stiick Kise, das ich in Schnever-
dingen kaufe, hinter sich? Energieauf-
wand, Verkehrsaufkommen und regiona-
le Wirtschaft sind Themen, die mit dieser

Frage angesprochen werden.




Ausstellung
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Energie

Gleich zwei Klassen haben sich mit dem Thema ,,Regenerative Energien* beschiftigt. Der Ener-
giebedarf der Industrienationen ist enorm und steigt stindig. Demgegeniber steht die Tat-
sache, dass die Vorrite an fossilen Brennstoffen begrenzt sind und das Ende der Ol-, Gas- und
Kohlevorkommen auf diesem Planeten absehbar ist. Dazu kommt das zunehmende Bewusst-
sein fir die Umweltbelastung, die durch die Verbrennung von Ol und Kohle entsteht. Das sind
Grunde genug, sich mit umweltvertriglichen, zukunftsfihigen Alternativen in der Energiegewin-
nung zu befassen.

Regenerative Energien I

Klasse 9s von Jens TénniefRen

Die Klasse g9s hat umfangreiche Recherchen
zu regenerativen Energieformen betrieben
und die Informationen auf unterschied-
liche Weisen aufgearbeitet. Texte,
Modelle und Grafiken zeigen und
beschreiben Windkraft, Wasserkraft,

Erdwirme, Solarthermie und Photo-
voltaik und eine Brennstoffzelle im
Auto. Zu diesen Themen haben sich
die Schiler mit technischen Funk-
tionsweisen befasst, die Vor- und Nach-
teile der jeweiligen Form der Energiegewin-

nung analysiert sowie die mégliche und reale
Nutzung in ihrer Region geprift.

Durch welche dieser Energieformen kénnte
Schneverdingen zukiinftig mit Strom versorgt
werden? Wie sieht es mit der Umweltvertrag-
lichkeit der unterschiedlichen Arten der Ener-
giegewinnung aus? Und wie mit der Wirt-
schaftlichkeit? Welche Projekte und Anlagen
gibt es bereits in der Region?




Ausstellung

Regenerative Energien I1

Klasse 6i von Antje Klingbeil

Die Schuler der 6i haben sich in 6 Gruppen
mit unterschiedlichen Formen regenerativer
Energien auseinandergesetzt: Biogas, Wind-
energie, Solarthermie und Photovoltaik sowie
Wasserkraft. Ein Schwerpunkt der Arbeiten
liegt auf der Frage nach der Zukunftsfahigkeit
dieser Methoden in Schneverdingen. Auf der
Grundlage der jeweiligen Vor- und Nachteile
sowie statistischen Datenmaterials wurden
Zukunftsvisionen fir Schneverdingen im Jahr
2050 entwickelt. Euphorische und skeptische
Szenarien beschreiben, wie das Stadtbild und
das Leben der Menschen in Schneverdingen
aussehen kénnte, wenn die Stadt auf regene-
rative Energien umschwenkt.
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Schneverdingen in 10 Jahren

Klasse 9i von Thomas Sandkiihler

Wie soll die Zukunft der Stadt Schneverdingen aussehen, damit es sich lohnt,
hier weiterhin zu leben?

Die Jugendlichen haben Vorstellungen und
Wiinsche zum Thema Stadtentwicklung
zusammengetragen. Ein Schwerpunkt lag auf
einer tragfahigen wirtschaftlichen Basis fur die
Stadt und damit den zentralen Themen Heide-
tourismus, Landwirtschaft und Gastronomie.
Die Attraktivitat der Stadt erhchen heift aus
Sicht der Schiiler, das Heidebliitenfest stirker
in Szene zu setzen, in Restaurants die jeweili-
ge Landeskultur noch mehr hervorzuheben
und verbesserte Einkaufsmoglichkeiten zu
schaffen. In einer Gegenuberstellung von
Schneverdingen 2005 und 2015 formulierte
eine Gruppe die Vision von einer wachsenden
Stadt mit florierender Wirtschaft und erhebli-
chem Ausbau der Freizeitinfrastruktur. Zum

Thema Schule sind verschiedene Wiinsche

herauszulesen: Zum einen

sehen die Schiler Bedarf an einer
Mensa, einer Bibliothek und ver-
besserten Ganztagsangebo-
ten, langfristig setzen sie aber
auf das moderne E-Learning:
Die Schule der Zukunft findet zu
Hause am eigenen Computer
statt.
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Ausstellung

Schneverdingen in 50 Jahren

Klasse 5i von Hans Fack

lhre Wiinsche und Vorstellungen von ihrer Stadt
in 50 Jahren haben die Schilerinnen und Schu-
ler im Religionsunterricht gemalt. Anders als
bei den anderen Klassen sind dabei keine
Gemeinschaftsarbeiten entstanden. Allerdings
lassen die Ergebnisse auf einen regen Aus-
tausch innerhalb der Klasse schlieflen. So war
es ein zentraler Wunsch, verbesserte Einkaufs-
moglichkeiten zu schaffen, um weite Fahrwege
zu vermeiden. Die Vorstellung der Gestaltung
ging dabei von der Stadt mit viel Griin und ohne
Asphalt bis hin zum Einkaufscenter. Mit einer
ausgedehnten Fufdgdngerzone soll Schnever-
dingen zur , Lieblingsstadt der Frauen und Kin-
der“ werden. Neben sehr harmonischen Vor-

stellungen von: , Jeder Mensch hat so viel Geld

wie er braucht, beschiftigten sich einige weni-

il A N i N

ge Schiler mit Katastrophenszenarien, zum
Beispiel dem Ausbruch einer neuen Eiszeit
durch den Klimawandel. Auch erfolgte eine dif-
ferenzierte Auseinandersetzung mit dem
Thema Technik. Wird sie uns irgendwann
beherrschen oder bringt sie uns den Durch-
bruch fiir eine umweltfreundlichere Lebens-
weise?




Schnucken, Wolle & Co

Klasse 8 von Konstanze Kaufmann
(Wahlpflichtkurs)

Die Heidschnucke spielt in der Geschichte der
Region eine wichtige Rolle. Schiiler der 8. Klas-
sen haben sich dieses Themas angenommen
und den Blick auf die Verdnderungen im Lauf
der Jahrhunderte gerichtet: Schafzucht und
-haltung, Wollproduktion und -verarbeitung
als Industriezweige, Kleidung und Gentechnik.
Wolle und Schafe sind jedoch nicht nur stadt-
historisch bedeutsame Themen, sondern bie-
ten auch die Méglichkeit, nachhaltige Entwik-
klung im regionalen Kontext zu betrachten. In
einer Gegeniberstellung von konventioneller

und 6kologischer Schafhaltung sowie in der

Auseinandersetzung mit chemischer und
pflanzlicher Wollfarberei haben die Schiiler
das Thema Umweltvertriglichkeit bearbeitet.
Die Ziichtung und der Erhalt von Haustierras-
sen und die Diskussion um das Klonen von
Lebewesen hat mit Biodiversitat zu tun: Wie
viele und welche Arten braucht unser Planet?
Und mit den Recherchen zu der Kleidersamm-
lung fiir die ,Hilfe fiir Tschernobyl-Kinder*
wird auch die Frage nach sozialer Verantwor-
tung gegeniiber drmeren Regionen in der Welt
angeschnitten.




Ausstellung

Skulpturen

Kunstkurs 12. Klassen von Wilfried Baalmann

Die Beziehungen zwischen Mensch, Natur
und Technik haben die Schiiler der 12. Jahr-
gangsstufe im Kunstunterricht kritisch unter
die Lupe genommen. Nachhaltigkeit bedeutet,
den Planeten Erde als eine Einheit zu betrach-
ten, in der Pflanzen und Tiere, Sonne, Wind
und Wasser mit dem Menschen zusammen-
gehdren wie ein Kérper. Neben diesem Bild
sind jedoch diverse negative Aspekte des
modernen Lebens in Industrienationen zu
sehen: Der Mensch als verantwortungsloser
Konsument, der Mensch als Zerstérer der
Landschaft und damit seiner eigenen Lebens-
grundlage, der Mensch als Erbauer ,kiinst-
licher Natur“ und der von der Natur entfrem-

dete Mensch, der an seinem PC vereinsamt.
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Rezepte

Du und ich - so nah, so fern

Wichtig fiir eine nachhaltige soziale Ent-
wicklung sind die Kompetenzen, sich selbst
wahrzunehmen und kulturelle Verhaltenswei-
sen erkennen und reflektieren zu kénnen.

Eine kreative Idee, um dieses Ziel zu errei-
chen, hatten Barbara Kreuzer (Lehrerin im
Wahlpflichtkurs Eventmanagement der KGS
Schneverdingen) und Hasso Tykwer (Leiter
der Freizeit- und Begegnungsstatte in Schne-
verdingen) mit dem Motto:

Du und ich — so nah, so fern

Die Aufgabenstellung im Ohr: ,Such’ Dir
jemanden, von dem Du glaubst, dass er oder
sie total anders ist als Dul“ zogen die Jugend-
lichen los und versuchten, trennende und ver-
bindende Elemente zwischen Menschen und
Kulturen in Schneverdingen aufzuspiiren.

Auf diese Weise entstanden innerhalb von
zwei Monaten 40 Fotos, die Gegensétze wider-
spiegeln, aber auch Gemeinsamkeiten ver-
deutlichen sollen. Zu jedem Fotopaar schil-
dern die Autorinnen in einem kurzen Aufsatz
die Motivation zu genau dieser Motivwahl.
Beim Lesen dieser Aufsitze erfihrt man von
Freundschaften, die innerhalb des schulzweig-
ubergreifenden Wahlpflichtkurses entstanden

Gemi=e - Kise - Auftou? (Albanien)  abschmecken. Das Gernime mit der
Khisesauce mischen und abes n sine
Aullatsticem geten. Bel 200°C ca 15 |

Zutnten:

250 g Papriknschateing, ol
500 g3 Teenatiedn]

250 g Fotn-Kiso

1 TL Mekd

125 g Buftier

3 EL Oliversl

Sale und Plofier

Minuten backen

Zubereltung:

Tomaten und Paprikn enthiuton. Paprika
entiamon und 5-7 Minuten in Olivendl
dinsten. Danach ca. 15 Miuwden abkih.
len lasson

Papeica und Tamaten wirteln, Dia But-
bor schmaeltzan, den pawiireiten Feta
dazugeben und das Mokl nach und
mach hinrugaben, kit Salz und Plafier

sind und von Jugendlichen, die ihren Freun-
den mal ganz genau zugehdort haben. Wie
unterscheidet sich denn nun eine tiirkische
von einer deutschen Hochzeit? Diese und
andere Fragen wurden den Besucherinnen
der Ausstellung beantwortet. Fast interessan-
ter als der Verstindigungsgedanke ist es
jedoch zu lesen, was die Jugendlichen per-
sonlich bewegt. Offene und teilweise fast
philosophische Texte beweisen, dass die
Schilerinnen ihre Aufgabe ernst genommen
haben.

Die Ausstellungsersffnung im Rathaus wurde
von einem breit geficherten kulturellen Pro-
gramm begleitet, dessen Zusammenstellung
unterstrich, dass Integration nicht zwangs-
ldufig auch Anpassung bedeuten muss.

Du und ich - so nah, so fern
Kochbuch multikulturell

Das zweite Produkt des Wahlpflichtkurses
Event-Management ist ein kulinarischer Rei-
sefilhrer mit Rezepten aus den Heimatlin-
dern aller Teilnehmerinnen. Gerichte aus
England, Ungarn und Saudi-Arabien stehen
auf dem Speiseplan und gehen dem deut-
schen Schweinebraten an den Speck.
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Internationale Multiplikatoren
in der Heide
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Spielend Nachhaltigkeit verstehen

Fortbildung im Bereich nachhaltige Entwicklung

Im Projektzusammenhang wurde fiir die Leh-
rer der KGS Schneverdingen und deren Part-
nerschulen aus Polen, Schweden und Ungarn
ein Nachhaltigkeitsworkshop angeboten.

Ziel war es, den Padagogen einen Einstieg
fernab von Theorie und Definitionen in das
Thema nachhaltige Entwicklung anzubieten.
Die Fortbildung sollte jedem Lehrer einen per-
sonlichen Zugang zur nachhaltigen Entwik-
klung eroéffnen und gleichzeitig einen Metho-
denkoffer an die Hand geben, der bei Bedarf
angewendet werden kann.

,Nachhaltige Entwicklung lebendig
erfahren”

Winfried Hamacher und Stephan Paulus
haben Ende der 1990er Jahre die Methoden
von Dennis Meadows gelernt, nach Deutsch-
land gebracht und seitdem zahlreiche Multi-
plikatoren ausgebildet. Seit 2002 gibt es in
ganz Deutschland einen Pool von Moderato-
ren*, die zu diesem Zweck gebucht werden
kénnen.

»Da erzihlt Ihnen keiner was nachhaltig ist,
Sie erleben es am eigenen Leib“ ist zum Bei-
spiel der Kommentar eines Teilnehmers.
Genau das mochten die Aktionen: Nachhalti-
ge Entwicklung erfahrbar machen. Wihrend
des Workshops erhilt jeder eine Vorstellung
davon, warum sich Menschen wider besseren
Wissens nicht umweltfreundlich verhalten,
obwohl sie es gerne méchten. Gleichzeitig
werden Wege ausprobiert, die zu erfolgrei-
chem Handeln fiihren kénnen.

* Kontaktadressen unter www.nna.de

Ein Beispiel:

lhr Schiff kentert auf dem Ozean und Sie
haben die Chance, eine begrenzte Anzahl von
Gegenstinden vom sinkenden Kahn zu retten
und mit auf ein Rettungsboot zu nehmen.
Zuerst trifft jeder Teilnehmer die Entschei-
dung fir sich. Anhand von Experten festge-
legten Empfehlungen wird ermittelt, ob Sie
eine lebensrettende Auswahl getroffen haben.
Sie geraten wieder in die gleiche Situation,
diesmal sind Sie aber nicht alleine. Die Frage
ist: Wenn wir die Entscheidung tiber die tber-
lebenswichtigsten Gegenstinde gemeinsam
treffen, haben wir dann bessere Uberlebens-
chancen?

» Nachhaltige Entwicklung heifst
eben manchmal auch, sich mit
Leuten zu einigen, die man nicht

«

mag.



Zukunftswerkstatt

Ein weiterer Bestandteil der Lehrerfortbil-
dung, der durchaus ebenso wie die Aktionen
nach Dennis Meadows fiir sich alleine stehen
kann, ist die Zukunftswerkstatt.

Lehrerfortbildung

, Wie kénnen wir Lehrer junge Menschen dazu begeistern, sich fiir
eine nachhaltige Zukunft ihrer Region einzusetzen?“

Die Lehrer aus den vier europdischen Landern
haben sich diese Frage fiir ihre weitere Arbeit
zum Thema Nachhaltigkeit gestellt. Die
Zukunftswerkstatt ist eine Methode, die dabei
hilft, mit vielen Personen zu einer Entschei-
dung zu kommen, die von allen Beteiligten
getragen wird. Die Fragestellung kann dabei
sehr variieren.

Wihrend der Zukunftswerkstatt durchlaufen
die Teilnehmer eine Kritik-, Fantasie- und Rea-
lisierungsphase. Vor Beendigung jeder Phase
erfolgt ein Entscheidungsprozess, bei dem
Themen zur Mitnahme in die jeweils nichste
Phase herausgefiltert werden. Am Ende blei-
ben die wenigen Themen Ubrig, die wirklich
das Potenzial fiir eine Umsetzung haben und,
was genauso wichtig ist, fiir die sich die Teil-
nehmer einsetzen méchten.

Eine Uberraschung ist ibrigens immer drin,
man kann in den seltensten Fillen voraussa-
gen, was nun am Schluss als Ergebnis her-
auskommt. Im Falle des Workshops mit den
Austauschlehrern kam ein fur die meisten
tiberraschendes Ergebnis heraus: Zu Beginn
wurde die Erwartung geduflert, dass in der
Schule mehr tber Umweltthemen mit den
Schiilern geredet werden sollte. Im Endeffekt
kam heraus, dass erst eine Verbundenheit der
Schiiler mit der eigenen Region geférdert wer-
den muss, zum Beispiel durch ein Netzwerk
der Generationen, in denen die Schiiler erle-
ben, dass sich Menschen fiir sie und ihre Mei-
nung interessieren. Aufbauend auf ein identi-
fikationsstiftendes Fundament, kann so das
Engagement fiir die eigene Region geférdert
und unterstiitzt werden.
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Das Georg-Eckert-
Institut (GEI)
untersucht im inter-
nationalen Vergleich
gesellschaftliche
Deutungsmuster,
Orientierungshilfen
und Identititsange-
bote, die tiber
Bildungssysteme
vermittelt,
institutionell abgesi-
chert und damit
legitimiert werden.
Eine besondere Rolle
spielen hierbei
historisch-politisch-
geographische Lehr-
und Lernmedien.

72

IDEAS

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) im interkulturellen Dialog -
IDEAS steht fir Intercultural Dialogue on Educational Approaches to Sustainability

Auf Einladung des Georg-Eckert-Instituts in
Braunschweig (GEIl) kam diese internationale
Arbeitsgruppe zusammen, deren Mitglieder in

" der universitiren Lehrerausbildung im Fachbe-
reich Geografie titig sind. In der laufenden Pilotphase sind Professo-
rinnen und Dozentinnen aus den USA, China und Deutschland sowie
Palastina vertreten. Sie entwickeln und erproben seit 2006 an ihren
Universititen in Pilotprojekten spezifische Lehrmodule zur nachhalti-
gen Entwicklung, die in der Ausbildung der zukiinftigen Piadagogen
zum Einsatz kommen sollen. Der fir das Zukunftsthema BNE uner-
lassliche Austausch- und Verstandigungsprozess zwischen den betei-
ligten Lindern mit ihren unterschiedlichen gesellschaftlichen Kontex-
ten wird durch diesen interkulturellen Dialog gestarkt und in der
formalen Ausbildung zukiinftiger Lehrerinnen verankert.

Die Pilotphase von IDEAS startete im Rahmen des Projektes ,Meine
Region im 21. Jahrhundert“. Nach erfolgreichem Abschluss dieser
Phase wird das Projekt in ein mehrjihriges multilateral geférdertes
Netzwerk zur Entwicklung eines umfassenden Sets von Modulen zu
zentralen Themen der nachhaltigen Entwicklung im Rahmen der UN-
Dekade Bildung fiir nachhaltige Entwicklung tibergehen. Geplant ist
dann auch die geografische und damit personelle Erweiterung der
Arbeitsgruppe, wobei insbesondere die Beteiligung von Kolleginnen
aus Universititen in Skandinavien und Ostmitteleuropa, aber auch aus
Afrika sowie weiteren asiatischen Ldndern angestrebt wird.

Diese Universititen sind beteiligt:

m Texas State University, San Marcos, Texas, USA

Texas A&M University — College Station, Texas, USA
Beijing Normal University, Beijing, China
Julius-Maximilians Universitit, Wiirzburg, Deutschland

Environmental Education Development Center,
University of Bethlehem, Palestine



Internationale Multiplikatoren in der Heide

regional international
Schiilerinnen Lehrerinnen
praktisch theoretisch
pidagogisch wissenschaftlich

Diese Gegensitze bildeten den Hintergrund fiir den Gedanken- und
Erfahrungsaustausch zwischen der NNA und den Teilnehmerinnen
mehrerer IDEAS-Workshops in Schneverdingen: Welche Erfahrungen
aus der pidagogischen Praxis sind nitzlich furr die theoretisch-wissen-
schaftlichen Erkenntnisse und wo kann die pidagogische Praxis und
damit das Projekt ,Meine Region im 21. Jahrhundert* von einem Aus-
tausch auf diesen unterschiedlichen Ebenen profitieren?

Wie wertvoll bewéhrte Kontakte und kurze Wege sind, zeigte sich auch
im September 2006, als ein spontanes Treffen zwischen einem chine-
sischem Professor und einem Geografie-Leistungskurs der KGS statt-
fand. Die Schiilerinnen haben diese Gelegenheit genutzt, um Fragen
zu sehr verschiedenen Themen zu stellen und Antworten erhalten, die
kein Lehrbuch so aktuell hitte beantworten kénnen.
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Wer sich nicht iiber

seine Zukunft

Gedanken macht,

der wird sich

bestimmt bald iiber
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sein Heute
sorgen miissen.

Konfuzius

Besuch aus China

In Zusammenarbeit mit dem Georg-Eckert-Institut fand an der NNA ein Workshop mit Lehrerin-

nen aus verschiedenen Einrichtungen in Beijing statt. Hier hatte die Gruppe Gelegenheit, sich

tiber Naturerlebniserfahrungen und die Durchfiihrung von Nachhaltigkeitsspielen intensiv mit

diesen Themen vertraut zu machen.

Die Teilnehmerinnen haben von allen vorge-

stellten Methoden und Inhalten profitiert und
méchten diese Zuhause den ortlichen Verhilt-
nissen entsprechend verandern und weiter ent-
wickeln.

Im Unterrichtsfach , Vielseitige Praxis* ist Raum
fur Themen aus dem Bereich der nachhaltigen
Entwicklung. Dieses Fach ist bereits in vielen
chinesischen Schulen eingerichtet, hier kénnen
auch Erlebnisspiele eingebracht werden. Aufier-
halb der Schule sehen die chinesischen Multi-
plikatoren ein weiteres Wirkungsfeld fir die
Workshopinhalte auch bei den Eltern ihrer
Schilerinnen.
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Was sowohl bei den Gasten aus Russland wie
auch aus China auffiel, war die grofie allgemei-
ne Neugier auf Deutschland. Egal ob deutsche
Architektur in Wohngebieten,
Schwierigkeiten mit dem hiesigen Klima oder

anfingliche

das Essen: Diese Neugier auf andere Kulturen
und die Flut der neuen Eindriicke sind Schlis-
sel, um sich mit den globalen Aspekten von
Nachhaltigkeit und BNE auseinander zu setzen.




Internationale Multiplikatoren in der Heide

Besuch aus Russland B

Die Idee und Umsetzung von Bildung fur nach-
haltige Entwicklung basiert auf dem Konsens
vieler Nationen. In der globalisierten Welt, in
der wir leben, ist der Handlungsspielraum des
Einzelnen in der Regel lokal begrenzt. Trotzdem
verbindet uns die Nutzung von Rohstoffen, die
Kleidung, die wir tragen, und auch die Abgase
die aus unserem Auspuff kommen, mit Men-
schen auf der ganzen Welt. Nur kennen wir
deren Gesichter nicht, von ihren Problemen
wissen wir auch nur wenig, auch wenn sie unse-
ren vielleicht gar nicht so unihnlich sind.

Uberall gibt es Menschen, die sich im Umwelt-
schutz engagieren und die diesen Gedanken in
die nichste Generation tragen mochten. So
besucht seit einigen Jahren eine (wechselnde)
Gruppe russischer Umweltbildner aus der
Region Perm die Alfred Toepfer Akademie fur
Naturschutz, zuletzt im September 2006. Die
Gruppe setzt sich hauptsachlich aus Lehrern
und anderen Personen aus der 6ffentlichen Ver-
waltung, die mit Umweltthemen betraut sind,

zusammen.

Ziel dieser Treffen ist ein Erfahrungsaustausch,
um neue Anregungen mit nach Hause zu neh-
men. Da das Projekt ,Meine Region im 21. Jahr-
hundert” einen engen Bezug zum Lebensum-
feld der deutschen Schiler hat, war es
interessant, auch die Einstellung unserer russi-
schen Giste zu ihrer Heimatregion zu erfragen.
Deshalb wurde auch mit dieser Gruppe die
bereits im Praxisteil (S. 54) beschriebene Aktion
»Einstieg mit Metaphern* durchgefiihrt.
Natiirlich kann man die Ergebnisse nicht direkt
miteinander vergleichen, da es sich einerseits
um Kinder und Jugendliche handelt und ande-
rerseits um Erwachsene, die sich seit Jahren
dem Umweltschutz verschrieben haben.

Was aber sofort auffiel, ist die Verbundenheit
der russischen Teilnehmer zu ihrer Stadt und
ihrer Region, so wurde mehrmals das Wort
,Liebe* in Bezug zur Region gebraucht. Solche
emotionalen AuRerungen hért man in Deutsch-
land selten.

Die Umweltprobleme der Stadt Perm sind
nattrlich andere als die einer Kleinstadt in der
Luneburger Heide. Der hohe Industrialisie-
rungsgrad in Perm trégt zu einer kaum vorstell-
baren Luft- und Wasserverschmutzung bei. Was
aber sowohl die russischen Umweltbildner aus
Perm wie auch die Schneverdinger Schiiler
bemingelten, war das geringe Interesse ihrer
Mitmenschen an Fragen des Umwelt- und Tier-
schutzes. Die Frage, warum man sich dafiir ein-
setzen sollte, beantwortete eine Teilnehmerin
mit einer Gegenfrage: Wer, wenn nicht ich?

Wer, wenn
nicht ich?
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Es stellte sich
deutlich heraus, dass
die Schiiler einen

festen Rahmen und

eine sichere,

bekannte Ausgangs-

basis brauchen, um

sich auf etwas Neues

einzulassen.

Was war und wie geht’s weiter?

Einige Erfahrungen aus unserer Arbeit
mit den Schulklassen und -kursen

Die Schiiler waren grundsitzlich sehr aufge-
schlossen: Je stirker die bearbeiteten Themen
zur nachhaltigen Entwicklung an ihre eigene
Lebenswelt riihrten, umso ausdauernder
haben sie sich damit beschiftigt.

Die verschiedenen Altersgruppen haben unter-
schiedlich intensiv gearbeitet. Die Schiiler der
Klassenstufen 5 bis 7 und die Jahrgangsstufen
12 und 13 zeigten eine groRere eigene Antriebs-
kraft als die der Stufen 8 bis 11.

In der Arbeit mit den Schilern waren einige
Gratwanderungen unsererseits notwendig.
Es stellte sich deutlich heraus, dass die Schii-
ler einerseits einen festen Rahmen und eine
sichere, bekannte Ausgangsbasis brauchen,
um sich auf etwas Neues einzulassen. Dann
mochten sie aber auch im richtigen Moment
losgelassen werden, um eigene |deen zu ent-
wickeln.

Die Schuler sollen und wollen von den
Erwachsenen als Experten fur ihre eigene
Region und fiir ihre eigenes Lebensumfeld
gesehen werden. BNE bedeutet hier fur
Erwachsene, sich selbst klarzumachen, dass
die dltere Generation nicht die Antworten fiir
die jingere geben kann, auch wenn sie tber
einen gréfleren Erfahrungsschatz verflgt.
Eine Gratwanderung besteht auch darin, die
Grenze zwischen Fordern und Uberfordern
wahrzunehmen. Es hat die Schiler oft grofe
Uberwindung gekostet, z.B. unbekannte

Menschen anzurufen oder anzusprechen, um
Informationen zu beschaffen. Sie waren aber
anschliefend genauso stolz wie zuvor aufge-
regt, wenn sie dann schliefllich Erfolg hatten.
Der Rollentausch vom Schiler zum agieren-
den Jugendlichen gelang am besten im
auferschulischen Zusammenhang. Den Klas-
senraum zu verlassen oder auch die fiir den
Klassenraum typischen Unterrichtsstruktu-
ren zu verdndern, hilft den Schiilern dabei,
sich auf neue Lernformen einzulassen.

Zusammenarbeit

m mit der KGS

Die Zusammenarbeit mit der KGS war sehr
konstruktiv. Im Laufe des Projekts haben sich
auflerdem Kontakte zu nicht am Projekt
beteiligten Lehrkriften entwickelt, die Anfra-
gen an die NNA stellten und damit gezeigt
haben, dass die NNA als kompetente Institu-
tion fiir Unterstitzung und als Impulsgeber
wahrgenommen wird.

m mit der Stadt Schneverdingen

Die Vertreter der Stadt Schneverdingen
haben sich allen Anliegen der Schiiler gegen-
tber sehr aufgeschlossen gezeigt und aus-
dricklich zum weiteren Dialog aufgefordert.
m mit dem Georg-Eckert-Institut

Die Zusammenarbeit mit dem GEI wird fort-
gesetzt. Die Kontakte werden weiterhin fur
einen interkulturellen Dialog zu Standards
und Methoden in der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung genutzt.



Riickblick und Ausblick

Zukunft der Themenkoffer

Die intensive Nutzung, eine regelmifige
inhaltliche Uberpriifung, Weiterentwicklung
und die Pflege der entwickelten Lernmateria-
lien wird durch das neue Projekt ,FOJ an
Ganztagsschulen“ gewdhrleistet. Hierfir
kann die Alfred Toepfer Akademie fiir Natur-
schutz ab August 2007 fir zunichst drei
Jahre 20 zusitzliche FOJ-Stellen einrichten.
Die zukiinftigen FOJ werden in einem Trai-
ningsmodul mit den Inhalten, Methoden und
Zielen der Themenkoffer bekannt gemacht
und lernen, sie im Rahmen des Ganztagsan-
gebots in Schulen einzusetzen.

(Zusammen-) Arbeit nachhaltig gestalten
Projekte bieten Raum fir neue Ideen und
Spontanitit und kommen den Anforderun-
gen von BNE damit entgegen. Das Arbeiten
im zeitlich eng begrenzten Rahmen von Pro-
jektstellen ist jedoch oft auch wenig nachhal-
tig, da neu gewonnene oder intensivierte
Kontakte zu anderen Akteuren nach Ablauf
des Projektes meistens nicht weiter gehalten
und gepflegt werden kénnen, was fiir die
nachhaltige Wirkung von Bildungsarbeit tiber
ein Vertrauensverhiltnis aber von entschei-
dender Bedeutung ist.
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Externe Projekt-
evaluation -
Befragung der

Lehrerinnen

, Projekte mit
Externen sind
wertvoll

,Raus aus der
Schule!*

Befragung

der Lehrerinnen und Lehrer

Was hat es gebracht? Haben wir unsere Ziele erreicht?

In der externen Evaluation wurden die Lehrerinnen der KGS, die wihrend des
gesamten Schuljahres Projektarbeit mit ihren Klassen gemacht haben, im Telefon-
interview befragt.

Einige Erfahrungen und Bewertungen der befragten Lehrerinnen:

= Externe Kooperationspartner eréffnen Méglichkeiten, die sich in der Schule
sonst so nicht bieten: Inspiration, Motivation, Arbeitsteilung und nicht zuletzt
auch Sach- und Geldmittel

= Erfolgreiche Kooperation mit einer externen Einrichtung starkt
die Verhandlungsbasis der Lehrerinnen mit der Schulleitung im Hinblick auf
zukuinftige Projekte.

= Die andere Arbeitsweise hat die Schulerinnen motiviert

= Die Jugendlichen nehmen die Region, in der sie leben, anders wahr

= Die Klasse hat Schliisselkompetenzen in den Bereichen Informations-
kompetenz, Teamarbeit, Verantwortung und Handlungsfahigkeit erworben oder
verbessert

= Der Mehraufwand fiir die Projektarbeit hat sich gelohnt

= Es ist unter den derzeitigen Rahmenbedingungen schwierig, freie Themen in
den Unterricht einzubringen (ein Stichwort: Zentralabitur)

= Zum Thema Nachhaltigkeit sollte besser komprimiert und konzentriert im
Rahmen von Projektwochen o.4. gearbeitet werden.

Integration von Nachhaltigkeitsthemen in den Lehrplan

Die Einschitzungen der Befragten reichen von ,Der Lehrplan ldsst keine Freirdu-
me“ bis zu ,Anknilpfungspunkte fiir das Thema lassen sich leicht und uberall
finden“.

Es hingt auch stark vom Fach und der Klassenstufe ab, ob und wie leicht die
Integration des Themas Nachhaltigkeit funktioniert.



Externe Projektevaluation

Befragung
der Schiilerinnen und Schiiler

Was hat es gebracht? Haben wir unsere Ziele erreicht?

Die abschlieRende Befragung der Schiiler fand in Form von Gruppeninterviews
statt. Es wurden drei Gruppen gebildet, die sich sowohl aus den Teilnehmer des
Workshops ,Nachhaltiges Schneverdingen”, wie auch aus den beteiligten Klassen
und Kursen des vergangenen Schuljahres zusammensetzten.

Die kontinuierliche Projektarbeit wihrend des Schuljahrs und der dreitigige Work-
shop zum Abschluss wurden unterschiedlich bewertet. Insgesamt schnitt die inten-
sive Form des Workshops besser ab. Diese Bewertung kénnte aber auch durch die
frischeren Eindriicke oder das —oft positiv erwidhnte— Erleben eines neuen Lernor-
tes gestarkt worden sein.

Einige Erfahrungen und Bewertungen der befragten Schiiler:

= Verschiedene Aspekte der Gruppenarbeit (Austausch, Effizienz, Spaf,
Stdrkung der Diskussionskultur), Arbeit mit vorhandenem Wissen und
Erproben in neuen Zusammenhingen

i Sowohl die jiingeren wie auch die Oberstufenschiiler schitzten besonders
den Gestaltungsspielraum, den das Projekt ihnen in der Anfertigung der
Exponate bot

i Der Informationsfluss speziell iiber den Ausstellungstermin und -ort wurde
als nicht ausreichend kritisiert

Diese letzte Riickmeldung zeigt, dass wichtige Fakten direkt in die Klassen getra-
gen werden missen und Informationen an Schiiler méglichst tiber mehrere Wege
parallel transportiert werden sollten. Eine Ankiindigung per Poster in der Schule
hatte vermutlich auch Liicken schliefen kénnen.

Das wichtigste Ergebnis ist, dass sich die Jugendlichen den abstrakten Begriff
»Nachhaltigkeit erschlossen haben und jetzt auch auf ihre eigene Lebenswelt
beziehen kénnen.

Externe
Projektevaluation -
Befragung der
Schiiler

Nachhaltigkeit
bedeutet fiir mich,
,bewusster Dinge
wahrzunehmen als
sonst und auf sein
eigenes Handeln zu
achten.“

riicksichtsvoll nach
vorne zu schauen!“

,Platz fiir freies
Arbeiten im Unter-
richt!“
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Bei nicht allen in der Publikation vorgestellten Methoden liefS sich, trotz gewissenhafter Nach-
forschung, deren Urheberschaft zweifelsfrei klaren. Sollten lhnen Liicken im Literaturverzeich-
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Mit Kindern die Natur erleben, 4. Auflage, Verlag an der Ruhr.

Giinther, G. (1999):

Methoden-Manual I: ,,Neues Lernen®, 2. Auflage, Beltz Verlag, Weinheim Basel.

Jungk, R.; Miillert, N. (1989):

Zukunftswerkstitten. Mit Phantasie gegen Routine und Resignation, Heyne, Miinchen.
Kreusch-Jakob, S. (1987):

Mein Instrument mach" ich mir selber, Ravensburger Verlag, Ravensburg.

Linkliste

www.nna.de Alfred Toepfer Akademie fiir Naturschutz
www.bne-portal.de Nationalkomitee Deutschland fur BNE

www.unesco.de Deutsche UNESCO-Kommission

www.nachhaltigkeit.info Lexikon Nachhaltigkeit, Deutschland
www.nachhaltigkeit.at Osterreichs Internetportal fiir Nachhaltige Entwicklung
www.transfer-21.de Koordinierungsstelle fir BNE in Schulen

www.bmu.de Bundesumweltministerium (Stichwort: Bildungsmaterialien fiir Sek 1)
www.bmbf.de Bundesministerium fir Bildung und Forschung
www.uba.de Umweltbundesamt (s. Stichwort: Nachhaltige Entwicklung)
http://nun.nibis.de/ Bildung fiir Nachhaltigkeit, Norddeutschland

http://ec.europa.cu/sustainable/ Europédische Strategie fur nachhaltige Entwicklung
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